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Prefdcio

A colecao de ebooks intitulada de Humanas em Perspectiva tem como proposito primordial a
divulgagdo e publicagdo de trabalhos de qualidade nas areas das ciéncias humanas que s3o avaliados
no sistema duplo cego.

Foi pensando nisso que a colegdo de ebooks destinou uma se¢ao especifica para dar enfase
e divulgacdo a trabalhos de professores, alunos, pesquisadores e estudiosos das areas das ciéncias
humanas. O objetivo dessa se¢ao ¢ unir o debate interdisciplinar com temas e debates especificos da
area mencionada. Desse modo, em tempos que a produgdo cientifica requer cada vez mais qualidade
e amplitude de abertura para diversos leitores se apropriarem dos estudos académicos, criamos essa
secdo com o objetivo de metodologicamente democratizar o estudo, pesquisa e ensino na area da ci-
éncias humanas.

Esse novo ebook produzido pelo pesquisador José Barbosa de Sousa Junior discute como a
Educacao Sexual pode refletir o cotidiano dos estudantes no contexto da sala de aula, permitindo que

se possa adentrar a conjuntura social que envolve o estudante.

Filipe Lins dos Santos

Editor Sénior da Editora Académica Periodicojs
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INTRODUCAO




A presente pesquisa esta focada no estudo da Educagdo Sexual, um tema que envolve aspec-
tos de multiplas ordens, desde a pessoal, religiosa e familiar até a profissional. Nao se restringe sé as
questdes anatomicas e fisiologicas, ela deve ser vista também em seu aspecto cultural da sexualidade,
onde se faz necessario a compreensio da realidade em que estamos inseridos. E por meio do conhe-
cimento que nos damos conta de que as questdes relacionadas a sexualidade sdo tratadas de forma
diferenciada, de acordo com o momento historico em que vive (DINIZ; LUZ, 2007).

Para os mesmos autores, esta educacdo engloba as relagdes de género, nao proibi¢do, mas
educacdo, ndo indisciplina, mas controle, ndo impulso livre, mas responsabilidade, o respeito a si
mesmo, ao proximo e a diversidade de crengas, valores e expressdes culturais existentes numa socie-
dade democratica e pluralista. Ela contribui para a quebra de tabus e preconceitos ainda estampado
fortemente no contexto sociocultural na sociedade que vivemos.

E uma temética que além de ser vinculada aos PCN’s passa a se articular também com os
varios componentes curriculares, devido ao crescente aumento da gravidez na adolescéncia, o risco
de contamina¢do pelas Infec¢des Sexualmente Transmissiveis (IST’s) entre elas o Virus da Imuno-
deficiéncia Humana (HIV) entre os adolescentes. Solidificando assim sua presenga neste documento
(BRASIL, 1998a).

Este termo Educagdo Sexual ¢ similar ao adotado pelo Ministério da Educacao, como Orien-
tacdo Sexual, que nas escolas esta prevista nos Pardmetros dos Curriculos Nacionais (PCN’s), desde
1997, como um dos temas transversais, € que nos faz entender que independente de termos, passa a
tratar e considerar a sexualidade como algo inerente a vida e a saude, que se expressa no ser humano,
desde o nascimento até a morte (BRASIL, 1997).

Neste estudo segundo Oliveira et al. (2009), se destaca uma fase da vida humana complexa e
dinamica, que ¢ a adolescéncia. Marcada por uma intensa mudanga biopsicossocial e que ¢ influencia-
da pela a¢do hormonal, a qual caracteriza a puberdade. Um periodo em que se percebe um turbilhdo
de transformagdes emocionais, que vao refletir diretamente no desenvolvimento da personalidade e

consequentemente no seu modo de ser e agir na sociedade. E na luz desses acontecimentos que os
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adolescentes estabelecem novas relagdes interpessoais, expressdes de sentimentos e atitudes, resul-
tando na formacao de sua identidade inerente a si proprio.

O adolescente ao buscar a sua identidade e autonomia vai geralmente se rebelando aos va-
lores estabelecidos. Aparecem os primeiros conflitos com a familia e a sociedade, que precisa aco-
lhé-los cada vez mais e ser menos aversiva a esses comportamentos instaveis desses jovens, que nao
passa apenas de uma tempestade sazonal (OLIVEIRA et al., 2009).

Segundo Brasil (1998a), na adolescéncia, destaca-se também caracteristicas relacionadas a
sexualidade humana, que segundo os PCN’s (1998), ela tem importancia no desenvolvimento da vida
afetiva, social e cultural das pessoas, independentemente de questdes relacionadas ndo s6 a vida
reprodutiva, mas sim, com a necessidade motivadora do prazer, que € algo inato e singular no ser hu-
mano. O sexo ¢ algo que esta ligado a questdes bioldgicas, indissociadas as caracteristicas anatomicas
e fisiologicas, enquanto a sexualidade representa uma expressao holistica e cultural do ser humano.

Para Demartini e Silva (2016, p.3), a sexualidade ¢ “parte fundamental da dimensdo huma-
na” e ao ser trabalhado no curriculo escolar mesmo diante das turbuléncias socioemocional e cultural
gera inquietagdes e desafios a serem desenvolvidas na praxis pedagdgica escolar. Que para estes mes-
mos autores as referidas inquietagdes de acordo com as palavras de Figueird (1996 apud DEMARTI-
NI; SILVA, 2016, p.3), serviu para identificar varias formas de Educa¢do Sexual, como a “religiosa
catodlica, religiosa protestante, médica, pedagdgica e politica — resultantes das diferentes concepgdes
filosoficas, pedagodgica e metodologicas™ atuantes entre varios estudos brasileiros.

Neste contexto, a escola necessita estar cada vez mais receptiva e engajada com os principios
da Educacao Sexual, algo discutivel, elaborado com mais tranquilidade, para que o ser humano possa
relacionar-se melhor com ele proprio e com os outros. Atualmente o pensamento sugestivo de que
para viver democraticamente em uma sociedade pluralista precisamos respeitar a cultura e os seus
diferentes grupos em que esta inserida (PEREIRA; BAHIA, 2011).

Para Mos¢ (2013), o ambiente anteriormente referido deve ser de vida justa e democratica

na producdo do conhecimento, do saber, da arte e da cultura. Cabe a mesma desenvolver agao critica,
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reflexiva e educativa. Um local de aprendizagem, de debate, de argumentos e a0 mesmo tempo de-
mocraticos e éticos, com regras claras, relacionadas a necessidade de discussdo, em que se exercita a
cidadania.

Assim, por vivermos em uma sociedade globalizada, na era das novas tecnologias, em meio
as redes sociais, reafirmamos como dito no inicio deste discurso, ser bastante necessario a presenga
de um tipo de educacdo emancipatdria, critica e reflexiva que trate o ser humano com respeito e dig-

nidade, como afirma Bonfim (2012, p. 16):

A educagio afetiva sexual emancipatdria se da por meio do didlogo, da refle-
xao historica, do autoconhecimento, da ética, da unificacdo do instinto, do
sentimento, do erotismo, do pensamento e da acdo. Amiude, precisamos abrir
espacos de didlogo com os adolescentes e jovens, aos pais, aos professores, a
todas as geragdes para que possa juntas rememorar, reviver, trocar experién-
cias, rever conceitos, quebrar preconceitos, criar novos conceitos, pensar as
entrelinhas dos discursos, estabelecer a vivéncia de uma sexualidade baseada
na humanizagdo, na afetividade e no prazer (BONFIM, 2012, p.16).

Partindo desses pressupostos relacionados a Educacdo Sexual, este estudo se propde em
promover reflexdes numa perspectiva de encorajamento e reorganizacao do saber. E mais ainda suas
implicagdes de acordo com a realidade em que estdo inseridos seus principais protagonistas, o corpo
docente, discentes e os respectivos pais desses adolescentes nas duas instituicdes escolares neste es-
tudo a luz da Educacdo Sexual que se intensificou de acordo com o ministério da educacao a partir

de 1997 por meio dos PCN’s como tema transversal que norteiam a pratica pedagogica e sua relagao

com as diversas areas do conhecimento escolar (PAIVA; ARANHA; BASTOS, 2008).




OBJETIVOS

Objetivo Geral

Compreender a importancia do trabalho pedagogico, suas respectivas dificuldades, reflexdes
e perspectivas na Educagdo Sexual vivenciada por docentes, discentes e pais de uma escola municipal

nos Anos Finais do Ensino Fundamental e de uma escola estadual no Ensino Médio.

Objetivos Especificos

» Conhecer a opinido de docentes, discentes e pais acerca de questionamentos relacionados
a Educacao Sexual.

* Identificar o nivel de conhecimento dos docentes, discentes e pais a luz da Educagdo Se-
xual.

* Verificar as dificuldades enfrentadas por docentes, discentes e pais ao lidarem com conte-

udos ligados a sexualidade humana.

JUSTIFICATIVA

Atualmente € notorio que o entendimento bioldgico, apesar de importante, ¢ insuficiente para
a compreensao total do individuo. E, com isso, a leitura dos aspectos emocionais, socio-culturais,
histéricos, entre outros, tornam-se fundamentais quando pensamos em trabalhar educacao e sexua-
lidade.

Quando se fala em “sexualidade” o que mais impressiona ¢ que muitas vezes, ela ¢ vista
como tabu, como algo que nao precisa ser comentado para nao despertar o interesse dos adolescentes.
Porém, diante da realidade atual, observa-se que a desinformagao s6 tem contribuido para o aumento

do indice de Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (IST’s), Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
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(AIDS), gravidez na adolescéncia e experiéncias psicossexuais prematuras as quais podem acarretar
prejuizos no desenvolvimento psicologico (VIANNA, 2012).

A convivéncia diaria com adolescentes durante alguns anos de docéncia nos leva a compre-
ender uma caracteristica comum entre jovens: a de questionar a si mesmos, €, a0 mesmo tempo, a
busca da construcao de sua propria identidade. S3o observadas, por exemplo, questdes relacionadas
a sexualidade que nem sempre sdo vistas de modo a expor as opinides dos proprios jovens, 0s quais
estdo mais sujeitos as cobrangas, como disciplina e obediéncia, do que as orientacdes para o enfren-
tamento de desafios cotidianos.

Para Brasil (1998a), Geralmente no cendrio brasileiro, a maioria das familias dos adolescen-
tes ndo cuida da Educacdo Sexual por ndo saber como lidar com esta questdo. Em decorréncia disto,
evidencia-se a relevancia de se tratar as questdes de sexualidade na escola, visto ser este um local

privilegiado de educacao para adolescentes.

A ideia dos PCN’s, (1997), ¢ de que,

A inclusdo dos Temas Transversais exige, portanto, uma tomada de posicao
diante de problemas fundamentais e urgentes da vida social, o que requer uma
reflex@o sobre o ensino e a aprendizagem de seus conteudos: valores, procedi-

mentos e concepgoes a eles relacionados (BRASIL, 1997, p.35).

Com base nesse pressuposto a que se precede, percebe-se que a abordagem da Educagdo
Sexual, a qual faz parte de um desses temas, entra em cena para “favorecer a compreensao da multi-
disciplinaridade de aspectos que compoem a realidade, uma vez que permite a articulacido de contri-
buigdes de diversos campos de conhecimento” (BRASIL, 1997, p. 41).

Diante de uma otica filosofica, histdrica, cultural, pedagdgica, metodologica e socioafeti-
va este estudo se propde a estimular reflexdes para incentivo e reestruturagdo do saber pedagogico
caracterizadas nos mecanismos investigatdrios para a realizacao deste trabalho. Foi realizado numa

perspectiva de enfrentamento e conhecimento de uma populacdo cientificamente pouco preparada

11




ou simplesmente dotada de uma neutralidade frente aos questionamentos inquiridos nesta pesquisa.
Por tudo isso ja visualizado neste contexto acima e pela caréncia de uma orientagdo peda-
gogica mais atuante nas institui¢des escolares em estudo, que estimule o corpo docente a trabalhar
de forma interdisciplinar e transversalizada, os quais levem seus discentes a pensar, a se concentrar
e raciocinar possibilitando reflexdes, discussdes, e que valorize suas decisdes de escolha, inclusive a
sexual, baseada na ética humana e racional. Esse estudo se propde em identificar como os docentes
destas institui¢des estdo trabalhando ou nao a Educagdo Sexual de seus discentes ¢ observando tam-

bém a maneira como essa clientela e seus pais encaram esse tipo de educagao.

ESTRUTURACAO DA TESE

O presente estudo esta estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo contém a Introdu-
¢ao do tema abordado, os Objetivos, a Justificativa e a Estruturagdo da Tese.

O segundo capitulo apresenta uma pesquisa bibliografica que contém o Referencial Tedrico,
onde sdo abordados os temas: Reflexdo e Compreensdo da Adolescéncia; Estudando Sexualidade;
Contexto Escolar e Sexualidade — Expectativas e Possibilidades; Curriculo em meio a Sexualidade;
Educacao Sexual na Escola junto a Familia; Cotidiano Escolar acerca da Educacao Sexual; Influéncias
da Tecnologia de Informagao e Comunicagdo na Educagdo Sexual; Recortes do Ensino de Ciéncias
e Biologia junto a Educacdo Sexual; Perspectivas acerca da Educacao Sexual no Cotidiano Escolar.

O terceiro capitulo refere-se aos Procedimentos Metodoldgicos, constituido pela Especifici-
dade do Estudo, apresentando os métodos usados para a realizagdo da pesquisa, como: delineamento
da pesquisa, o tipo de abordagem e a sua natureza; o local de estudo e seus Participantes; a Coleta dos
Dados; a Analise dos Dados e as Consideracdes Eticas.

O quarto capitulo apresenta os Resultados e Discussdo, apresentando os dados coletados,
comparando as teorias abordadas e alcangando os objetivos propostos neste trabalho.

O quinto capitulo destina-se as Consideragdes Finais, apresentando limitagdes e reflexdes
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de um estudo fecundo, laborioso e extremamente prazeroso na arte de lidar com a Educacao Sexual.




Capitulo 1'

REFERENCIAL TEORICO




Reflexdo e Compreensao da Adolescéncia

Uma fase da vida inerente ao ser humano que o distancia da infancia e o aproxima da vida
adulta ¢ a adolescéncia. Segundo Brasil (2014) este ¢ um periodo de transformacdes que vai dos 12
aos 18 anos, e que para Valle e Mattos (2010) consideram de acordo com a Organiza¢do Mundial de
Saude (OMS) uma fase que cronologicamente ¢ percebida dos 10 aos 19 anos, levando em conside-
racdo a puberdade que ¢ inerente a todos os seres humanos e que se manifesta de forma aleatéria de
acordo com cada ser, “mas previsivel de acordo com os pardmetros proprios da espécie” (p.18).

Para Brandao (2006), esta se caracteriza por um conjunto de transformagdes socio-psicologi-
cas e anatomo-fisiologicas, levando o ser a um modelo de vida desconhecido, mas que estabelece pa-
drdes e comportamentos que irdo perdurar por toda a vida. Nesta fase este ser procura assumir a sua
propria identidade, afastando-se de regras e padroes estabelecidos pelos pais ao passar por mudangas
na percepgdo acerca do seu corpo, despertar para a sexualidade e novos valores de vida.

Em seus estudos Valle e Mattos (2010, p. 18-19), referem que:

A adolescéncia dos pais de hoje ndo ¢ como a dos filhos. Em meio a tantas
mudangas sociais, assistimos a uma adolescéncia que convive com muitas
emboscadas, com as transformagdes que ocorrem do ponto de vista sistémico,
na vida de todos, mas que atingem aqueles que mais precisam de estabilidade
para lidar com as proprias mudancas. Hoje, temos recursos para compreender
mais a adolescéncia, porém nossos jovens permanecem desgovernados e so-
frem, em uma época em que os prestigia pela supervalorizagiao da ousadia e
da juventude, em si (VALLE; MATTOS, 2010, p. 18-19).

Ser adolescente ¢ tentar compreender as mudancgas que o corpo fisico estd passando desde
as questdes funcionais, como as hormonais e principalmente mudangas anatomicas como a corporal.
E a perda da infancia para a uma fase da vida cheia de atribula¢des, com o surgimento de comporta-

mentos oriundos deste momento da vida que transcende até a fase adulta, um luto incondicional que
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sO cessa ao atingir a plena fun¢do de desenvolvimento corporal fisico e principalmente psiquico na
fase adulta, além da formagao de uma identidade nova (BRASIL, 2011).

O mesmo autor refere que essa metamorfose pela qual passa essa populagdo por sua vez
diante da instabilidade emocional, sentimental e cognitiva na maioria das vezes chega até a mobilizar
sentimentos de tensdo, questionamento e as vezes sofrimento por parte dos pais, professores e por
todos que se encontram ao seu redor (BRASIL, 2011). Pois “sabemos que as transformagdes sociais
existem e que as duvidas sdo frequentes e graves”, o adolescente precisa de um tempo para ser com-
preendido para a formag¢ao de uma nova personalidade de forma segura e saudéavel, no sentido de que
a partir dai possa ser percebido e fazer valer suas necessidades acerca de suas imaginagdes, fantasias,
medos e insegurangas do mundo em que vivem (VALLE; MATTOS, 2010, p.20-21).

De acordo com Cruzeiro et al (2010), a adolescéncia ¢ uma fase crucial cheia de preocupa-
¢oes, que requer cuidados por parte dos pais ou responsaveis devido a falta de preparo fisico e emo-
cional desses jovens por estarem despreparados em lidar com os significados da sexualidade, a saude
reprodutiva ligada a comportamentos sexuais de risco acerca das ISTs, por exemplo. Nao se sabe
exatamente em que nivel de conhecimento cada um deles tém relacionado a prevengdo de doencas
com quem estdo estabelecendo vida de relacdo interpessoal e intima.

O autor supracitado ainda refere que as ansiedades, os desajustes sociais € emocionais desses
jovens devem ser analisados a luz das mudancas sdcio-culturais e das pressdes dos grupos sociais que
eles estdo inseridos, como a familia, a escola e a comunidade. Os quais contribuem para que esses
comportamentos perdurem por algum tempo.

A adolescéncia além de ser uma fase da vida de transformag¢des hormonais, que mudam o
jeito de ser e de agir, vem sendo motivo de contestagdo por sabermos que muitas das caracteristicas
desse ciclo evolutivo da vida sofrem influéncia do meio social e da época em que se vive. Como exem-
plo dessa constatacdo, podemos citar os tempos modernos, as mudancgas sdcio-econdmicas e cultu-
rais, as influéncias do século XX, as novas tecnologias e seus reflexos para o século XXI, os costumes

e a construgdo de produtos fruto de determinadas sociedades que levam o adolescente a determinar
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sua propria imagem no meio social em que vive (BRASIL, 2011).

A adolescéncia ¢ uma época da vida que traz muita preocupacao relacionada a seu convivio
social (uso de drogas ilicitas, infecgdes sexualmente transmissiveis - ISTs, gravidez sem planejamen-
to) e que muitas vezes sao tratados na midia, nas escolas e nos servigos de saude, com descaso, como
problema social. Nao sdo vistos como expressdo de vida que se renova. S3o vistos como entraves
sociais, fruto resultante da combinacdo pentagonal adolescéncia-drogas-sexo- violéncia-vulnerabili-
dade que geralmente ¢ usado para justificar disparates causados pelos adolescentes (BRASIL, 2011).

Com relagdo a esses disparates relacionados a estes jovens, Araujo e Calazans (2007), defen-
dem que essas concepgdes acima referidas, devem levar em consideragdo que esses sujeitos também
sdo pessoas de direitos e com capacidade de compreender o real significado dos conflitos sociais con-
temporaneos e sugerir caminhos para soluciona-los. Desse modo passa a contribuir para a construgao
de um pais que almeja cada vez mais igualdade social para todos.

De acordo com as palavras de Valle e Mattos (2010, p.21-24):

E hora de buscar um chio firme, um porto seguro, que compreenda, sem ser
fraco, que aceite, sem ceder, que saiba entender esse universo unico de cada
um, nesse momento em que tudo parece estranho. Hoje, em meio aos avangos
tecnologicos, podemos compreender mais a necessidade e os impulsos ado-
lescentes, os riscos educacionais ¢ de saude, a importancia de agdes prima-
rias preventivas... Mas estamos longe de responder adequadamente a esse in-
contestavel desafio que a adolescéncia representa. Precisamos responder aos
anseios da adolescéncia, as indecisdes desse periodo, que ainda nao formou
um juizo de valor, ou que precisa de apoio para lidar situagdes paradoxais,
complexas, como questdes econdmicas, dificuldades de relacionamento, falta

de esperanga e assim por diante.

Estudando Sexualidade

Toda a modificagdo que a civilizagao ocidental vem passando faz com que suas leis e regras
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que as regem, os modifiquem. Varios conceitos ligados a familia, a sexualidade, ao género e as etnias
vem sofrendo algumas mudancas até hoje. Partindo desse pré suposto a visdo que tinhamos no pas-
sado sobre ser crianga, nao ¢ a mesma de hoje, como refere Pinto (1997 apud SANTOS e ARAUIJO,
2009):

(...) na Idade Média, as criangas sdo representadas como adulto em miniatura
(homunculos): trabalham, comem, divertem-se ¢ dormem no meio dos adul-
tos (...) Quanto mais recuamos nessa historia, mais probabilidade teremos (...)
de nos confrontarmos com a morte, o abandono, a violéncia, o terror € o0 abuso
sexual sobre as criangas. Praticas como o abandono e o infanticidio, a entrega
dos filhos a outrem para criar, as célebres rodas de expostos, etc., seriam disso
eloquente exemplo (PINTO, 1997, p. 35-38, apud SANTOS e ARAUIJO, 2009,

p.14).

Para Farias (1998 apud SANTOS ¢ ARAUJO, 2009) ao nos reportarmos a sexualidade, pas-

samos a ter a mesma COI’lCCpQﬁOI

O estudo de outras culturas, a partir da antropologia e da historia, foi mos-
trando as diversas mudancas de um momento para outro, de um povo para
outro ¢ também as diferencas dentro de uma mesma cultura. Mostrou tam-
bém que as relagdes pessoais, a familia e o sexo sdo elementos construidos de
acordo com a economia, o tipo de trabalho, a tecnologia, a religido e a ci€ncia
(FARIAS, 1998, p. 11, apud SANTOS e ARAUIJO, 2009, p.14).

De acordo com esses estudos ¢ adentrando neste contexto de mudanca historica, social e
cultural, percebe-se também que ainda existe muita desinformacao relacionada a sexualidade pelos
adolescentes. Ela ultrapassa os fatores fisicos que envolvem o ser humano, numa visao holistica rela-
cionada as concepgdes de valores, regras sociais existentes em cada grupo social; momento histérico,
algo que ¢ visto como certo ou errado, adequado ou inadequado. Além das praticas sexuais, as nossas

fantasias, desejosos sentimentos e emog¢des, demonstrados pelo nosso jeito de ser e viver, também faz
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parte da sexualidade (BRASIL, 2011). Para Brandao e Heilbrorn (2006), o desenvolvimento da sexua-
lidade na adolescéncia contribui para a aquisi¢cao gradativa de liberdade e autonomia, mesmo quando
estdo sob o mesmo teto parental.

Partindo desses pré-supostos relacionado a sexualidade, Muller (2013), propde nos reportar
a tempos remotos como a pré-historia até os dias atuais e que segundo Quirino (2012, p.19), “os prin-
cipais estudos da sexualidade surgiram através de pesquisadores/as americanos/as e europeus que
langam seus olhares, especialmente, para as formas de vivéncia ocidental”. Dessa forma de acordo
com esses autores passaremos a rever algumas caracteristicas mais marcantes relacionadas a historia
da sexualidade humana para um melhor entendimento nesse estudo:

* Egito Antigo: a mulher € encarregada pela agricultura para garantir a subsisténcia da fa-
milia e a0 mesmo tempo ja estava contribuindo para a historia da sexualidade ao descobrir o uso de
algumas plantas para uso contraceptivo € o0 homem sai para cagar. O sexo era para a busca do prazer.
O encesto ocorria de forma aleatoria e entre os diversos grupos da época de forma natural e esponta-
nea sem nenhum tabu.

* Grécia Antiga: a sexualidade ¢ vista de forma diferenciada. A prostituigdo ¢ bastante exa-
cerbada. As esposas sdo submissas aos maridos, cuja principal fungdo ¢ a da procriagdo. A Homos-
sexualidade entre homens aparece nesse cenario por conta desse distanciamento entre os casais e sua
ida para as guerras.

* Roma Antiga: virgindade feminina preponderante e o cristianismo e a medicina com o
poder de determinar o destino sexual das pessoas.

* Idade Média: valoriza¢do do sexo sO para procriagdo ¢ apos o casamento. “A mulher e
o prazer sdo considerados instrumento do diabo, destinados a afastar o homem de Deus”. Praticas
contraceptivas ndo eram permitidas. Caso contrario acontecesse, nao se igualava a gravidade do sexo
pelo prazer e extraconjugal. A igreja catdlica repudiava a mulher insinuosa sedenta de prazer, que era

chamada mulher do diabo e seria condenada a morrer queimada na “Santa Inquisicio” (MULLER,

p.23).




* Idade Moderna: o discurso relacionado ao sexo ¢ praticado com menos tencionamento e
manifesta-se de forma mais comum a todos. Sdo desvendados os mistérios da procriagdo, fruto de-
sencadeador da sexualidade humana, que foi a descoberta das células sexuais humanas e de algumas
doengas sexuais como a gonorréia e sifilis.

* Idade Contemporanea: tempo de mudanga, esclarecimento de questdes relacionadas ao
sexo e o surgimento de uma sexualidade mais liberal, época de descobertas, de novas tecnologias para
o desenvolvimento de uma sexualidade com mais prazer, como o advento da pilula anticoncepcional,
do preservativo masculino inovado, ou seja, vulcanizado (material resistente e eldstico) usado na
prevencao das IST’s, a exemplo na pandemia da AIDS, de principios farmacolégicos para uma popu-
lacdo mais experiente em prol de uma sexualidade com mais amor e prazer. Tudo isso em nome de
uma formagao integral humana cidada. Uma fase do consumismo exagerado, onde o que se adquire
hoje se descarta amanha, ou seja, do luxo ao lixo. As redes sociais cada vez nos afastando do contato
pessoal, do calor humano; a sexualidade se privando de se manifestar ao vivo e em cores, uma vez
que nos submetemos ao imaginario e virtual encanto de uma tela de computador, deixando para tras
a construcao das relacdes interpessoais de exceléncia tendo a mesma que se reconfigurar aos ditames

do momento atual (MULLER, 2013; QUIRINO 2014).

Todos esses referenciais historicos nos fazem conhecedor do que fomos no passado e refletir
o que estamos vivendo no presente relacionado a sexualidade. Por sua vez percebe-se que a historia
da sexualidade “propiciam panos de fundo cruciais para as preocupacdes contemporaneas, por exem-
plo, estdo diretamente relacionadas a sistemas de valores sexuais desenvolvidos quase sempre muitos

séculos atras” (STEARNS, 2010 p. 14), e que para Severo (2013, p. 70):

Novos niveis populacionais com uma taxa de crescimento sem procedimentos
no século XX, novos dispositivos, como a pilula anticoncepcional, facilitaram
uma crescente separagdo entre sexo e reproducdo, criando maiores oportuni-

dades; o sexo recreativo; o cinema e a televisdo criaram oportunidades para
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visualizagdo de estimulos sexuais; novas ideias sobre os direitos humanos
geram debates sobre o tratamento de minorias sexuais; mudangas nos padrdes
de trabalho e educagdo, com mais e mais mulheres estudando e trabalhando
fora de casa; em meio a essas ¢ outras mudancas muitas sociedades ¢ indi-
viduos reagem com indignacao, buscando se defender contras as inovagdes

inadequadas em uma das areas mais intimas da vida humana.

Concordando ainda com as idéias de Severo (2013), vale a pena ressaltar que a identidade e
a sexualidade tém uma forte padrao de vinculagdo quando trata do “eu e o n6s” (p.71), quando refere

que:

E no contexto da interagdo ¢ de encenagdo por um individuo de um papel
socialmente elaborado que as identidades parecem ser definidas. Elas ndo sao
fixas e constantes, mas fluidas e contextualizadas, formuladas a partir das
expectativas sociais definidas dentro de determinadas situagdes sociais (SE-
VERO, 2013, p.72).

Sendo assim, passaremos a conceituar a sexualidade com mais propriedade, como ¢ o que
pensa a Organizagdao Mundial de Satde - OMS (1995), que em sua abordagem conceitua sexualidade
como um bem-estar do ser humano, em todo o seu ciclo de vida, envolvendo sexo, identidade de gé-
nero, erotismo, orientagdo sexual, intimidade, prazer e reproducdo. Os PCN’s (1997) complementam

de forma mais precisa o conceito que a OMS atribui a sexualidade:

A sexualidade independe da potencialidade reprodutiva, relaciona-se com a
busca de prazer. E entendida como algo inerente, que se manifesta desde o
momento do nascimento até a morte, de formas diferentes a cada etapa do de-
senvolvimento. Encontra-se necessariamente marcada pela historia, cultura,

ciéncia, assim como pelos afetos e sentimentos, expressando-se entdo com

singularidade em cada sujeito, indissociavelmente ligada a valores (BRASIL,
1997, p. 81).




De acordo com Foucault (1993, p. 100), sexualidade ¢ algo que ocorre por meio de um “dis-
positivo histoérico, que ndo se deve concebé-la como uma espécie de dado da natureza que o poder ten-
ta por em xeque, ou como um dominio obscuro que o saber tentaria, pouco a pouco desvelar”. O que
nos leva a pensar que nossa sexualidade ¢ construida a partir do meio social em que estamos inseridos
e isto € o que influencia a formagao do nosso comportamento sexual. Convém a cada ser discernir a
conduta adequada para cuidar da sua sexualidade de acordo com os principios que acredita, sejam
eles religiosos, culturais, sociais e politicos para que possam educé-la de forma particular e subjetiva.

Para Nunes e Silva (2000, p. 73 apud Bonfim 2012, p. 26) entendem por sexualidade como

sendo:

Uma marca tinica do homem, uma caracteristica somente desenvolvida e pre-
sente na condi¢do cultural e histérica do homem (...). A sexualidade trans-
cende a consideragdo meramente biologica, centrada na reproducgdo das ca-
pacidades instintivas (..). A sexualidade ¢ a propria vivéncia e significacao
do sexo, para além do determinismo naturalista, isto €, carrega dentro de si a
intencionalidade e a escolha, que a tornam uma dimensdo humana, cultural
(NUNES e SILVA 2000, p. 73 apud BONFIM 2012, p. 26).

Segundo Severo (2013, p. 69), a sexualidade sdo as nossas vivéncias sociais relacionadas a
nossa realidade de vida, que por meio dela “todo o universo de desejos, crengas e valores sao articu-
lados, definindo um amplo espectro do que entendemos como a nossa identidade”. Ela sempre esteve
presente nos processos graduais coletivos e individuais de vida social, historica e politica do passado
e no presente de forma a proporcionar “emancipagdo ou violéncia contra as pessoas”.

Vilela (1999, p. 311), observa mais humanamente a sexualidade e refere que esta consiste
em analisar a forma como os seres humanos se relacionam de maneira interpessoal, comunicativa,
onde s0 eles “tem relagdes sexuais”, diferentemente como se apresentam nos seres irracionais, que

sO “copulam para procriar”, ou seja, s6 se relacionam pelo instinto animal. Como seres racionais, que

acreditamos ser, as relagdes humanas sao mediadas pelo sexo e que “atendem a multiplas finalidades
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e sentidos, em fung¢do das circunstancias temporais, histdricas, inter e intra-subjetivas em que ocor-
rem”. Ela faz parte do universo humano, da sentido a vida, caracteriza o ser que somos, proporcionan-
do-nos alegria e prazer em todas os ambitos sociais ao qual pertencemos.

De acordo com Bonfim (2012, p.27-28), a sexualidade “¢ sindnimo de afetividade, de relagao
humana, comegando necessariamente pelo conhecimento de si” (p. 27). E a busca da satisfagdo plena
quando o individuo vai ao encontro de emogdes e sentimentos que o complemente como pessoa, ao
encontro do “bem- estar, alegria, estimulos, desejos, fantasias, curiosidade do outro, relacionamentos
de amizade, amor, afeto, carinho, contato fisico, sexo, sensibilidade, prazer” (p. 28).

Por outro lado, Cardoso e Brito (2012) entendem que “sexualidade deve ser compreendida de
uma maneira biopsicossocial — corpo e mente” (p.11). Deve ser vivida de acordo com sua dimensao
epistemoldgica do conhecimento e de acordo com a formacado sdcio afetiva em todos os momentos
da vida desde a infancia, passando pela adolescéncia, pela vida adulta e perdurando até a vida senil.

Ao complementar o pensamento e confirmar a opinido das autoras acima, Quirino (2014),
refere que uma visdo de mundo acerca das questdes sociais e politicas sdo necessarias, para que cada
ser possa discernir e posicionar-se dialeticamente conforme as relagdes humanas construidas, relacio-
nadas a sexualidade acerca dos “processos de transformagao, de codigos e valores incidentes sobre o
sexo” (p. 19).

Bonfim (2012, p. 27) explica que a sexualidade:

Diante de sua complexidade e amplitude, aborda-la no ambiente escolar re-
quer que o docente tenha uma fundamentacdo tedrico-metodoldgica e uma
epistemoldgica visao multidisciplinar que além de contemplarem as ciéncias
bioldgicas, sejam embasadas em diversas areas das ciéncias humanas, como

a pedagogia, a filosofia, a histdria, a sociologia, a antropologia, a psicologia.

Dessa forma, percebe-se que a sexualidade com todo os seus principios norteadores da sub-

jetividade humana também ¢ vivida e trabalhada na escola atual e no convivio com os varios grupos
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sociais, em que se percebe o aparecimento de ideias e conflitos contrastantes relacionado a assuntos
atrelados a esses grupos. As discussdes talvez sejam as mais conflituosas por englobarem muito mais
que diversos conceitos cientificos: aqueles relacionados a conceitos decisivos, autoritarios, preconcei-
tuosos e obsoletos, que junto a uma formagao primitiva por parte de alguns docentes, faz emergir um
curriculo que ndo considera relevante, e que ndo trata com a devida importancia as questdes referen-

tes a sexualidade (BRASIL, 1997).

Contexto Escolar e Sexualidade — Expectativas e Possibilidades

A partir da sua existéncia, o ser humano ¢é considerado socidvel e participativo em sua es-
séncia, oportunizando-se a tomar parte de importantes decisdes que venham a acontecer no meio em
que vive. E na escola que o jovem estudante comega a trabalhar sua sexualidade de forma subjetiva e
decisiva, fortalecendo o processo de engrandecimento pessoal, numa dialética interpessoal afetivo e
sexual de forma sistematica e gradual neste mundo moderno e competitivo. Esta por sua vez propor-
ciona a cada um deles o direito de manifestar suas emogoes e sentimentos relacionada a sexualidade
de forma prazerosa dentro de normas que equilibre o pensamento ¢ o comportamento, pautada de
acordo com os valores e crengas que acreditam, beneficiando cada vez mais a manifestacao de uma
sexualidade responsavel, ética e sobretudo com sabedoria (CARDOSO; BRITO 2012).

Estas mesmas autoras identificam também que a educacdo voltada para a sexualidade:

E sobretudo oferecer oportunidade a educadores e educandos para uma re-
flexdo sistematizada da sexualidade humana, em relacdo a sociedade, a fa-
milia, a escola, etc. E também criar oportunidades para uma reflexdo sobre
um tema tdo comum, natural porém ainda repleto de mitos, preconceitos,
crengas irracionais, informacgdes deturpadas que paralisam os seres humanos.
E fundamental trabalhar com informagcdes cientificas que possam sensibilizar

os adolescentes para acolher, cuidar e oferecer ajuda ao outro. Desconstruir

preconceitos, mitos e tabus que dificultam ou impedem a construgdo de no-
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vos conhecimentos, que possibilitam mudangas de paradigmas de homens e
mulheres, numa atitude responsavel com vistas a igualdade de género, para
exercerem a sexualidade, a afetividade e o sexo, de maneira saudavel e har-
moniosa (CARDOSQO; BRITO, 2012, p. 163).

Notoriamente, Brasil (1997), refere ser de fundamental importancia que a escola ao tratar
de questdes relacionadas a sexualidade, como uma de suas competéncias, defina os principios que

subsidiardo o seu trabalho:

Esses principios determinardo desde a postura diante das questdes relaciona-
das a sexualidade ¢ suas manifestagdes na escola, até a escolha de contetidos a
serem trabalhados junto aos alunos. A coeréncia entre os principios adotados
e a pratica cotidiana da escola devera pautar todo o trabalho (BRASIL, 1998,
p. 299).

Quando nos reportarmos ao pensamento de Silva (1993), a citagdo acima entra em conso-
nancia com suas idéias, que afirma ser necessario “ver a Educacdo, a Pedagogia e o Curriculo como
campos de luta e conflito simbolico, como arenas contestadas na busca da imposi¢do de significados e
da hegemonia cultural” (p.122), o que nos leva a observar que os docentes passam a ser o foco princi-
pal na discussdo sobre sexualidade na escola: ou poderdo se negar a ndo participarem nos debates do
problema ou irdo problematizar de maneira mais severa essa discussdo, enfocando além da promogao
e prevencao em saude, interessando de forma intencional e considerando também as relagdes de poder
na produc¢do dos saberes.

Por sua vez, o mesmo autor acima referido nos faz acreditar que, quando se busca melhorias
nos processos de ensino e aprendizagem tendo em vista uma melhor compreensao da realidade e dos
conteudos culturais, todos se integram de forma harmoniosa. Desta forma, ocorre a integrag¢ao curri-

cular como uma possibilidade pensada a partir de diferentes pressupostos educativos e pedagogicos

(SILVA, 1993).




Curriculo em meio a Sexualidade

O curriculo de uma escola ndo esta limitado s6 em trabalhar os contetidos e sua transmis-
sdo, ele se propde também trabalhar as possibilidades e perspectivas sociais, culturais, politicas e
econdmicas no qual estdo inseridos os estudantes. Ele ndo é dotado de neutralidade. E uma forma de
manifestar o pensamento humano por intermédio de um conjunto de normas planejadas, principios
e consequentemente leis que trard transformagdes na vida das pessoas que se propuserem segui-lo
(BARROS; QUADRADO; RIBEIRO, 2000).

Essas autoras se subscrevem com relagdo a curriculo por meio do pensamento de Silva:

Como qualquer outro artefato cultural, como qualquer outra pratica cultural,
o curriculo nos constroi como sujeitos particulares, especificos. O curriculo
ndo é, assim, uma operacdo meramente cognitiva, em que certos conheci-
mentos sao transmitidos ao sujeito dados e formados de antemao.O curriculo
tampouco pode ser entendido como uma operagao destinada a extrair, a fazer
emergir, uma esséncia humana que pré existia a linguagem, ao discurso e a
cultura. Em vez, disso, o curriculo pode ser visto como um discurso que, ao
corporificar narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, nos cons-
titui como sujeitos - e sujeitos também muito particulares, sujeitos de uma
sexualidade (BARROS; QUADRADO; RIBEIRO, 2000, p. 3, apud SILVA,
2003, p. 203).

De acordo com esses pré-supostos Brasil (1998a), refere que ao responder a questdes rela-
cionadas a valores sociais e culturais, éticas e morais ligados a sexualidade inserida nos curriculos,
os educadores precisam ter acesso a formagao especifica e segundo os PCN’s, continuada, ajudando
a minimizar seus proprios preconceitos étnicos, os relacionados a género e a homofobia, € que para
Vianna e Ridenti (1998), aqueles também ligados as questdes sexistas no recinto escolar, que geram

desconforto ao conceder um tratamento diferencial de um sexo em detrimento de outro e também
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questdes relacionadas aos tabus no cotidiano, aprofundando cada vez mais assuntos relacionados a
sexualidade de forma transversalizada entre os docentes e sem medo de vivencia-la com os estudantes
na escola acerca das desigualdades sociais para a formagdo humana.

Segundo Moizés e Bueno (2010) € necessario trabalhar a transversalidade entre professores,
uma vez que esta necessita que os mesmos estejam preparados para lidar ndo s6 com conteudos que
sejam ligados a sua disciplina, mas também conhecimento de outras disciplinas curriculares para que
possam por intermédio de temas transversais trabalhar em conjunto, lapidando-se sem perder a sua
especificidade. O que so resta saber ¢ se estes estdo dispostos em ser formados para que possam tra-
balhar a sexualidade na escola de forma esclarecedora os seus principios e o trabalho pedagégico de
forma coesa, produzindo bons resultados junto aos estudantes (MOIZES; BUENO, 2010).

O trabalho com a Educacdo Sexual quando segue os principios formadores relacionado a
pratica pedagogica docente referido no paragrafo acima, traz um saldo muito positivo para a escola
onde esse tipo de educa¢do comeca a fluir de forma mais harmoniosa, contribuindo para um bom
ensino e uma aprendizagem de qualidade e consequentemente um bom nivel de confianga entre o pro-
fessor e o estudante. O mestre precisa estar confiante e convicto de que vai falar. Sempre receptivo ao
didlogo, esclarecer conversas sobre determinado assunto e lembrar também que deve haver excecao
as informacgdes que se refiram a sua vida pessoal (MORIN, 2000).

Quando as informacgdes sdo bem processadas, bem definidas sociocultural e cientificamente
por parte do professor, traz um respaldo bastante compensador e tranquilizador, bem-estar do corpo
e mente, elevando a autoestima do aluno, trazendo condi¢des suficientes para a promocao e preven-
¢do da saude sexual relacionada as IST’s, AIDS, gravidez na adolescéncia e abuso sexual (BRASIL,
1998a).

Para o mesmo autor supracitado, na escola os estudantes aprendem a lidar com informagdes
- confrontando com as que possuem cotidianamente, a enfrentar os diferentes tabus, preconceitos,
crengas e atitudes existentes na sociedade. Dai a necessidade dos professores cada vez mais refletirem

sobre valores democraticos e pluralistas propostos e os objetivos gerais a serem alcangados, e como
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ja foi dito por Moizés e Bueno (2010), de forma transversalizada, onde os conteudos possam ser con-
templados pelas diversas areas do conhecimento de acordo com sua especialidade.

Cabe a cada um desses mentores do conhecimento segundo Mayer; Bezerra; Oliveira; Santa-
na; Silva e Cabral (2013), problematizar de acordo com sua area que atua e da que compartilha com os
demais seguindo uma estruturagdo didatica acerca do “Levantamento de Concepgdes prévias” (p.27),
que planejaram de acordo com a tematica que vao trabalhar para “favorecer o resgate de concepgdes

previas dos alunos”(p.27), focados no seguinte diagrama:

CADA ESTUDANTE ja possui
hipéteses explicativas e
concepgoes acerca do tema
que ird iniciar.

O NIVEL DE COMPREENSAD dos
estudantes deve conduzir sua
intervengio pedagégica. A
continuidade da atividade e o
desenvolvimento dessa sequéncia
didatica devera sofrer adequacgdes de
acordo com o conhecimento que a
turma revelar sobre o assunto,

INSTIGAR A EXPRESSAD das
ideas, informagdes e
conhecimentos ja adquiridos
pelo estudante AGUGA a
CURIOSIDADE.

PROBLEMATIZAR
POTENCIALIZAR a
APRENDIZAGEM e a
PARTICIPAGAO!




Fonte: Mayer; Bezerra; Oliveira; Santana; Silva; Cabral, (2013, p. 27)

O professor, que com o seu potencial vitalizador em sua pratica pedagogica, seja qual for
a disciplina que leciona, encontra-se sempre disponivel a resolver o confronto de ideias relacionado
ao cotidiano escolar e consequentemente aos varios problemas que constantemente emergem neste

ambiente, que na 6tica de Pereira e Bahia (2011):

Estes, certamente, sempre dizem respeito as circunstancias da organizagao do
sistema de ensino, as caréncias pessoais dos educandos, bem como as suas re-
lagdes sociais e politicas. Fato que tem demandado dos educadores a busca de
aperfeicoamento no seu agir profissional e de ampliacdo do seu conhecimen-
to, assim como uma reflexdo aprofundada nas revisdes das politicas e praticas
educativas de inimeros paises (PEREIRA E BAHIA, 2011, p. 51).

Quando adentramos nos PCN’s, que mesmo sendo criado na década de 90 no século passado,
percebemos que ainda continua com o mesmo teor em relagdo aos desafios imposto a escola, um do-

cumento que contribui para suprir algumas caréncias docentes em prol dos discentes, o qual afirma:

O grande desafio da escola ¢ reconhecer a diversidade como parte insepara-
vel da identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada por essa
diversidade etnocultural que compde o patrimonio sociocultural brasileiro,
investindo na superagdo de qualquer tipo de discriminagdo e valorizando a
trajetoria particular dos grupos que compdem a sociedade (BRASIL, 1998b,
p. 117).

Assim ja € notoria entre professores a conformidade de opinides de que a educagdo passe
a reconhecer a igualdade entre os diferentes, ou seja, diferenca de género, etnias, diferencas entre
heterossexuais e a homossexuais. Nesse sentido, a escola deve oferecer uma educacao plural e mul-

ticultural igual para todos, fundamentada em valores como respeito e a tolerancia na construgao do
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conhecimento e dos diversos saberes (MOSE, 2013).

Segundo Moita (2002), a escola € o espaco dedicado a discussdo dos conhecimentos histori-
camente acumulados, nela ndo deve haver neutralidade nem na linguagem, muito menos no curriculo,
e ainda afirma que como sendo um ambiente de construgdo e reconstru¢do do conhecimento, o seu

papel principal é:

a) a aproximag¢do dos alunos a discursos outros, isto €, outras historias, di-
ferentes daquelas referendas pela familia e pela comunidade (religiosa, por
exemplo) da qual participam,;

b) o reconhecimento da sociedade como espaco constituido pelo discurso em
que os conflitos sdo inerentes, sendo, frequentemente, o resultado da luta po-
litica, entendida como relagdes entre as pessoas no mundo social;

¢) a criagdo de condigdes para construir outros sentidos de quem somos, nem
sempre legitimados ou, minimamente, referendados pela familia e/ou outras
instituigdes (MOITA, 2002, p. 81).

Vale ainda também ressaltar e entender que esta instituicao de acordo com seu papel social
e com a visao de mundo que deve ter, estimula a sociedade quebrar esteredtipos geradores de pre-
conceitos, exclusdes e principalmente discriminacgao. Contribui no sentido de lidar com dificuldades
emanadas por parte dos educandos e dos educadores para que possam ser suprimidas e emanadas
(BRASIL, 1998a).

Segundo BRASIL/MEC/SEPRIR (2009, p. 28):

Se o esteredtipo e o preconceito estdo no campo das ideias, a discriminagao
esta no campo da acdo, ou seja, ¢ uma atitude. E a atitude de discriminar, de
negar oportunidades, de negar aceso, de negar humanidade. Nessa perspecti-
va, a omissao e a invisibilidade também sao consideradas atitudes, também se
constituem em discrimina¢do (BRASIL/MEC/SEPRIR (2009, p. 28).

Neste contexto percebe-se que estereotipo, preconceito e discriminagao s6 levam a desuma-
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nizacdo daqueles que sdo suas vitimas e s6 levam a restrigdes quanto a articulagdo entre os direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento e a organizagdo do trabalho pedagdgico na escola. Dessa forma
sO contribui para a desqualificagdo da aprendizagem de todos os estudantes (BRASIL, 1998a).

A partir do exposto acima relacionado a curriculo, percebe-se que os saberes escolares de-
vem ser “estruturados de maneira a viabilizar o dominio do conhecimento cientifico sistematizado na
educacdo formal, reconhecendo suas possibilidades do uso dos conhecimentos apreendidos em situ-
acoes diferenciadas da vida” (BRASIL, 2006, p.18). Os PCN, dao suporte cientifico e pratico ao im-

plementarem os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), que por sua vez:

Apresentam um dialogo direto com os professores e os educadores, tornando
menor a distancia entre a proposicao das idéias e sua execugdo. O texto rea-
firma seu compromisso com a necessidade de se articularem as competéncias
gerais com os conhecimentos disciplinares e organiza de forma mais sistema-
tica muitas das propostas pretendidas pelos PCNEM. O texto dos PCN repre-
sentou um avango, pois propde sugestoes de organizacao de cursos e de aulas,
além de multiplas abordagens sobre os temas da disciplina. O documento
apresenta aos professores exemplos de aplicacdao das propostas previstas nos
Parametros, além de permitir a criacdo de novas possibilidades, segundo o
perfil do aluno, a realidade de cada escola e de seu projeto politico-pedagdgi-
co. (BRASIL, 2006, p. 17)

O ensino da Biologia em seu contexto geral mesmo com todo esse aparato de associagdes de

parametros curriculares (PCN que serviu para o despertar da criagdo dos PCNEM), ainda passa por

muitos desafios, os quais podemos citar alguns deles, de acordo com 0 mesmo autor acima:




* Possibilitar ao aluno a participagdo nos debates contemporaneos que exigem
conhecimento biolégico.

* Formacao do individuo com um so6lido conhecimento de Biologia e com
raciocinio critico.

* Nortear o posicionamento do aluno frente a essas questdes, além de outras,
como as suas ag¢oes do dia a dia: os cuidados com o corpo, com a alimentagao,
com a sexualidade (BRASIL, 2006, p. 17).

O que nos leva a entender que essa disciplina nos tempos atuais ainda passa por questoes
politicas, éticas, culturais e morais ainda em fase de significagdo social e cientifica, mostrando-se
distanciada da clientela que esta em contato com a mesma, os estudantes. E muito menos a populacao
extramuros a escola, que ¢ a comunidade em geral. A qual deveria ser fundamentada por todos os

estudantes com base na seguinte significacdo cientifica de que ¢ detentora:

* A aquisicao de um vocabulario basico de conceitos cientificos;

* A compreensdo da natureza do método cientifico;

* A compreensdo sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia sobre os indivi-
duos e a sociedade (MILLER, 2000, p. 369-413, apud BRASIL, 2006, p. 18).

Nesse sentido ocorre a valorizagdo do que o aluno traz consigo, das suas experiéncias de
vida, do seu cotidiano e ao depara-se com o ensino sistematizado proposto pelo professor, o qual se
acredita ter recebido formagdo continuada, faz esse estudante enraizar-se nessa cultura cientifica,
que sempre teve como referéncia os PCN’s onde surge uma nova concepg¢ao de ensino com novos
significados de acordo com o que foi firmado no curriculo vigente, onde os contetidos disciplinares
planejados realmente entram em pratica nas ensinagens dos aprendentes em sala de aula (MULLER,
2013). E que de acordo com a mesma autora os estudantes no decorrer de todos os anos de estudos dos

Anos Finais no Ensino Fundamental e do Ensino Médio sejam capazes de:

* Respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos relativos a
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sexualidade, reconhecendo e respeitando as diversas formas de atragao sexual
e o seu direito a expressdo, garantida a dignidade do ser humano;

» Compreender a busca de prazer como um direito e uma dimensao da sexu-
alidade humana;

* Conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua saude como condi¢do neces-
saria para usufruir prazer sexual;

» Identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade, evitan-
do comportamentos discriminatdrios e intolerantes e analisando criticamente
0s esteriotipos;

* Reconhecer como construgdes culturais as caracteristicas socialmente atri-
buidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminagdes a
eles associados;

* Identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando os sentimen-
tos e desejos do outro;

* Reconhecer o consentimento mutuo como necessario para usufruir prazer
numa relagao a dois;

* Proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos ou exploradores;

* Ter consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito da sexuali-
dade; (MULLER, 2013, p. 37-38).

Brasil (2006) refere que ndo se pode esquecer também que estes objetivos entrem em conso-
nancia com um curriculo que valorize também a regionalizacao em que o estudante esteja inserido,
haja vista, esse pré-suposto em uma escola deva ser manifestado ou entendido em seu projeto pedago-
gico, uma vez que contribui para que as aulas de Ciéncias e de Biologia sejam debatidas e discutidas
com énfase no conhecimento cientifico, onde “a partir dessa construgao coletiva, o professor, em sala
de aula, organiza o trabalho procurando, em situac¢des particulares, os caminhos mais significativos
para seus alunos”(p. 25). Pois o grande desafio na pds-contemporaneidade ¢ fazer com os jovens es-
tudantes tanto dos Anos Finais do Ensino Fundamental como os do Ensino Médio nessa sociedade

complexa em que estdo inseridos que,

Busquem aprendizagem auténoma e continua ao longo da vida, e que os cur-
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riculos e os projetos pedagogicos escolares sejam objetos de ampla discussao
para que suas propostas se aproximem sempre do curriculo real que se efetiva
no interior da escola e de cada sala de aula (BRASIL, 2006, p.9).

Assim, a partir de todo o contexto acima apresentado, Brasil (2000) percebe que um curricu-
lo de uma instituigdo escolar trabalhado com base nos PCN'’s tanto do Ensino Fundamental ¢ do Ensi-
no Médio, fundamentados com base na LDB (9394/96), gera aquisi¢do de conhecimentos descompar-
timentalizados e contextualizado, além de contribuirem para um cotidiano pedagogico modificador
de objetivos, contetidos e da didatica de ensino. Por sua vez é norteado por dimensdes antropologicas,
epistemoldgica, axioldgica, praxioldgica e politica, gerando inovacao pedagogica docente, proporcio-
nando desenvolvimento de habilidades e competéncias emancipadoras e reflexivas numa visao inter-
disciplinar, a qual deve ser inerente a qualquer area do conhecimento, em prol do “sujeito em a¢ao — o

bk

cidadao” (BRASIL, 2000, p.10), representado pelo corpo docente de uma institui¢ao escolar.

Educacio Sexual na Escola junto a Familia

Vivemos em uma sociedade, diga-se de passagem, pouco consciente dos direitos que possui
e do cumprimento de seus deveres frente aos impasses social, econdmico, politico e cultural em que
esta inserida. A preocupa¢ao com a Educacdo Sexual do adolescente é necessaria frente as dificulda-
des que essa populagdo enfrenta, por falta de informagao, reflexdo, significacdo, educagdo familiar e
orientacao sexual. Nesse contexto, a escola em que vivemos ainda trata desde tema de forma reducio-
nista, biologista e preventiva, enfocando com pouca atengao questoes socias, culturais e da participa-
¢do da familia que acredita em crengas a que os jovens devem se submeter relacionadas a condigdes
de valores impostas pelas mesmas (REIS e MAIA, 2012).

As autoras acima acreditam que “a acdo conjunta entre escola e familia é fundamental se

queremos, de fato, educar em sexualidade” (p. 190) e ainda referem que:
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Todo o trabalho de educagdo sexual deve ser conjunto, e interdisciplinar, pois
a sexualidade é, também, construida coletivamente, em uma determinada
sociedade e cultura. A familia deve dialogar com a escola e saber ouvir e
conversar com seus filhos num processo de educagdo sexual emancipatdrio
(REIS e MAIA, 2012, p.190).

A familia ainda se encontra muito despreparada e preza a uma educagdo castradora, tradi-
cional mesma que maquiada de uma liberdade sexual inadequada frente aos padrdes de educagao
que acredita: moralista e conservadora. Que ainda na maioria das vezes reprime a sexualidade e ndo
permite que cada um se manifeste de acordo com o imaginario social pertencente. Na maioria das
vezes nao permite que adolescentes estabelecam relagdes interpessoais, tirem duvidas sobre o que
pensam relacionadas as suas emogoes, sentimentos, fantasias referente a vida e sexualidade. E nestes
caminhos de desencontros estes passam a ir em busca da escola, que ainda estd pouco preparada,
formada para esclarecer diividas permanecendo indiferente, apatica a qualquer assunto que se refira a
sexualidade do estudante (SANTOS e BRUNS, 2000).

Os adolescentes vivem em ambientes distintos que ¢ a familia e a escola, no entanto ambos
se complementam, a primeira representa o seu porto seguro onde a Educacdo Sexual deve ser pla-
nejada, iniciada e a segunda dar seguimento nesse processo estimulando vivencias vitalizadoras e
reciprocidades de relagdes ligadas a familia. Estes ao iniciarem esta fase da vida com informagdes
voltadas para o sexo e sexualidade, apresentam comportamentos mais seguros, preventivos € iniciam
vida sexual mais tardia. (ALTMANN, 2001, 2003 e BORGES, NICHIATA ¢ SCHOR, 2006).

Para Morin (2000), a familia € o primeiro ambiente onde a sexualidade ¢ abordada e, cada

uma delas tem suas crengas e valores que marcam os adolescentes e ainda refere:

“(...) o imprinting cultural marca os humanos desde o nascimento, primeiro
com o selo da cultura familiar, da escola em segundo, depois prossegue na
universidade ou na vida profissional. Assim, a selecdo socioldgica e cultural
das ideias raramente obedece a sua verdade; pode, ao contrario, ser implaca-

vel na busca da verdade” (MORIN, 2000, p. 28).
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A familia na maioria das vezes omite informagdes concernentes a sexualidade dos filhos,
impedindo que os adolescentes esclarecam suas duvidas, e quando os orientam, os fazem de forma
rustica, “repressiva, incoerente ¢ inadequada” (p. 63). Estes devem pensar e comegar a flexionar ao
abrir espagos no seio familiar através da troca de experiéncia, para que seus filhos possam obter infor-
macdes sobre sexo e sexualidade, num clima de tolerancia, sem arrogancia, com muita compreensao
para que as relacdes interpessoais entre os membros da familia comecem a se equilibrar e gerar um
certo conforto de ambas as partes, pais e filhos, e que ao utilizarem recursos esclarecedores como
livros, revistas, videos educativos, programas de televisdo, sirvam para que todos possam se inquietar
perante suas dividas e ao mesmo tempo se sintam autoconfiantes para conversar, refletir e discutir
temas associados a Educagdo Sexual para que esses adolescentes possam viver sua sexualidade com
“liberdade, responsabilidade e naturalidade”(Bonfim, 2012, p. 63).

Por essa razao nas palavras da autora acima:

Pais e educadores devem entender que ocultar o assunto também significa po-
sicionar-se sobre ele. A neutralidade pode ser pior que uma posi¢ao contraria:
a “cultura do siléncio” que ainda impera na escola e na familia esquece que
ndo precisa necessariamente utilizar o didlogo para expressar nossos posicio-
namentos. A omissdo, os gestos, as proibi¢des carregadas de valores moralis-
tas e socioculturais sdo uma maneira de contribuir para que o preconceito e
os tabus sexuais se perpetuem. E mais: acreditamos que, em se tratando de
subjetividade, de sentimentos, de amor, de paixdes, de desejos, nao ha regula-
mentagdo capaz de determinar que as identidades sexuais sigam os discursos
hegemonicos, sejam eles da biologia, da natureza ou da “normalidade”, im-
postos pelo pensamento dominante (BOMFIM, 2012, p. 64).

Partindo desta citagdo, percebe-se que a escola abre espacos para que o aluno reflita sobre os

diversos valores relacionados a sexualidade, permitindo-os ressignificar os valores herdados e viven-

ciados. Ela vincula e implementa a Educagao Sexual fornecida pela familia e faz com que, o didlogo
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entre as duas institui¢des seja uma constante, para contribuir com essa relagao (VITIELLO, 1997). Os
PCN’s (1998) defendem que “cabera a escola trabalhar o respeito as diferengas a partir da sua propria
atitude de respeitar as diferencas expressas pelas familias” (BRASIL, 1998a, p. 305).

O medo e o despreparo da familia ainda sdo muito grande, pais totalmente alheios emocio-
nalmente, intelectualmente em direcionar, informar, conduzir e educar seus filhos para o sexo ¢ a
sexualidade. Estes devem antes de tudo ter em mente de que a familia deve ser “um espaco indispen-
sdvel para garantir sobrevivéncia, a protecdo integral de seus membros, independente da dindmica
ou de forma como ela esta estruturada” (ALMEIDA e CENTA, 2009, p.72). Ela ¢ o sustentaculo que
promove afetividade, valores construidos entre pais e filhos e ensina a cada um dos seus membros a
praticar principios éticos para formacao de um cidadao justo, integro em sua totalidade, cumpridores
de seus deveres e conhecedores de seus direitos no meio em que vivem, s6 assim diante dos impasses
que a vida impde esta os fortalece em desconstruir esses medos, enfrentar desafios e a supera-los
(MALDONATO, 1996).

Sousa, Fernando e Barroso (2006 apud ALMEIDA e CENTA, 2009, p. 75), referem que:

O ambiente familiar ¢ normalmente, onde os valores sdo fortemente aprendi-
dos e enraizados , pois € o nucleo da familia que inicialmente os individuos
vivenciam, incorporam e adotam valores, crengas, ritos, mitos € costumes
necessarios e fundamentais para se viver em sociedade. Estes valores geral-
mente perduram por muito tempo e podem trazer beneficios ou prejuizos para
a vida adulta, pois a familia pode ser considerada o primeiro locus de aprendi-
zagem, portanto € preciso que ela oriente e cuide para que seus valores sejam
transmitidos ao longo do desenvolvimento dos filhos, inclusive aqueles que

interferem no exercicio da sexualidade.

De acordo com Goldberg e Guimaraes (1988; 1995; apud REIS e MAIA, 2012, p. 200) a

concepgdo de familia e sexualidade relacionada a valores voltada para Educagdo Sexual é a mesma:

A ideia de que para haver uma educagao sexual promissora, que traga bene-
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ficios para uma sexualidade prazerosa e responsavel, é preciso investir no
dialogo entre instituicdes escolar e familiar e na busca de recursos adequados;
uma educacao sexual oferecida por profissionais e educadores deve ser coe-
rente com a educagdo sexual que almejamos no seio da familia, isto €, ética,

respeitosa e flexivel.

Os docentes necessitam rever suas dificuldades diante determinado assunto, relacionado a
questdes teoricas, leituras e discussdes e suas diferentes abordagens; precisam estar preparados para
saber lidar também com a reagdo dos familiares desta clientela relacionados ao tema em questao. O
professor também necessita estar consciente de que ndo ¢ a sua func¢io exclusiva de assumir a res-
ponsabilidade em esclarecer dividas, de dialogar e vivenciar com os estudantes valores, descobertas
e curiosidades sobre sexualidade, mas eminentemente sim, este papel em primeiro plano ¢ da familia
(CARDOSO; BRITO, 2012).

A partir deste contexto, como ja foi dito, percebe-se que a familia e a escola se articulam na
Educagdo Sexual de seus adolescentes ao trabalharem juntas a sua sexualidade. Trazem um respaldo
conscientizador “poderoso de divulgacdo de crengas, valores e repressdao sexual, mas também um
espaco de possibilidade de didlogo, reflexdo e emancipagdo da autonomia” (REIS E MAIA, 2012, p.
202).

A familia a partir do momento que ensina aos filhos que devem amar o seu préximo esta
praticando e ensinando, mesmo que inconsciente, a serem pessoas afetuosas e de respeito umas com
as outras. A gora por ser esta fase da vida cheia de atribulagdes hormonais, emocionais e sentimen-
tais, do surgimento de duvidas, incertezas quanto suas atitudes, da falta de tolerancia, cabem aos pais
estabelecer momentos de reflexdo, compreensdo e comunicacio para que juntos diante dos conheci-
mentos que possuem possam valorizar o tempo historico de pais e filhos, superando assim dividas e
estereOtipos para que construam e pratiquem habitos de vida mais saudaveis buscando cada vez mais

autoconfianca e autoestima para aquisicdo de uma melhor qualidade de vida voltada para a sexualida-

de (ALMEIDA E CENTA, 2009).




De acordo com Muller (2013), os pais sdo encarregados de algumas tarefas na Educagao
Sexual de seus adolescentes fundamentada em alguns niveis de preparo de desenvolvimento social

para vida destes jovens:

* Ser os principais modelos — Apds o nascimento, os pais se tornam dia a dia
os principais modelos para os filhos. De que? De como ser alguém no mundo:
de como a pessoa se relacionar consigo mesma e com o mundo ao redor. Nes-
se sentido, os pais sdo os primeiros e principais educadores sexuais dos filhos.
A gigantesca tarefa ¢, portanto, ser o melhor modelo de ser humano que pude-
rem, cuidando, educando, transmitindo valores e tendo sempre a consciéncia
de seu complexo papel.

* Ser o porto seguro — A casa precisa ser um espago aberto ao didlogo. Quem
cria essa abertura sdo os pais. Por mais dificil que seja conversar, em especial
sobre temas tdo tabus como a sexualidade e o sexo, ¢ fundamental que os
filhos encontrem espacos abertos em casa para isso. Bem como trazer seus
dilemas, suas duvidas, suas expectativas e inquietacoes.

* Estabelecer limites — Adolescentes precisam aprender que hé limite para
tudo na vida, bem como possibilidades. Estabelecer essa nogao ¢ tarefa ardua,
mas imprescindivel. E cabe aos pais esse constante trabalho. Lembrando que
estabelecer limite ndo significa necessariamente reprimir. Ou punir. Mas sim
ensinar que ha regras na vida civilizada, em sociedade, e que eles precisam
ser cumpridos. A comegar pelas regras da casa. E quem as estabelece? Os
pais, que sdo os adultos responsaveis pela familia. Claro que serd necessario
bom senso e flexibilidade. O que ndo significa auséncia de limites: esses sao
altamente uteis para a educagdo para a vida como um todo, o que inclui a
educacao sexual (MULLER, 2013, p.41 ¢ 42).

Reforcando as palavras da autora acima, Sousa (2009), complementa que:

O ambiente escolar e familiar no qual o aluno esta inserido pode vir a acar-
retar um mau desempenho escolar seja por falta de estimulos, incentivo ou
condi¢des de ensino. Portanto, quando se fala em desempenho escolar, o am-

biente familiar ndo deve ser relegado a segundo plano, mesmo quando se
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trata da educagdo formal, fun¢do considerada especificamente da escola, pois
como se sabe o aprendizado tem inicio muito antes da vida escolar (SOUSA,
2009, p. 10).

A partir de toda essa vivéncia acima relatadas focados no papel dos pais e estabelecimento
de parceria com a escola, percebe-se que a familia deve estar preparada para educar seus filhos em
primeiro plano, para que possa se juntar a escola apoiando-a como geradora de novos saberes nas di-
versas areas do conhecimento, inclusive a voltada para o da Educagdo Sexual de seus filhos. Segundo
Brasil (1998a), compete a escola apenas “informar os familiares dos alunos sobre a Orientacdo Sexual
incluida na proposta curricular e explicitar os principios norteadores do trabalho” (p.304). E ainda
refere que ndo ¢ dever desta instituicdo em julgar o comportamento como errado ou certo, ela esta
apenas como intermediadora das diferencas entre esses dois campos de vivéncias socias e culturais.

Dessa forma estimula a uma formac¢ao humana integral, além de alertar de que este local de
ensino e de aprendizagem, de convivéncia social, dar aos mesmos condi¢des de reflexdo, discussao,
de estabelecerem duvidas que trazem de casa sobre sexualidade, de praticarem a empatia uns com
os outros, aprendendo a viver com as diferengas entre seus pares, conscientizando-se da tomada de
decisdes no meio em que vivem, desenvolvendo assim entre todos o fenomeno da educagdo voltada
para a sexualidade com confianga, beneficiando o papel dos pais na edificacdo da educagdo de seus
filhos e a escola como mediadora para uma melhor qualidade de vida do cotidiano familiar e escolar
(BONFIM, 2012).

Agora segundo, Almeida e Centa (2009):

E fundamental que todos, governo, profissionais de saude e de educacao, fa-
milia, escola e sociedade sejam educados, ndo s6 para exercer sua sexuali-
dade, mas, principalmente para exercer seus direitos com responsabilidade,
sendo respeitados e respeitando os outros (ALMEIDA E CENTA, 2009, p 75).
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Cotidiano Escolar acerca da Educac¢ao Sexual

A Educacdo Sexual comega em casa com as orientagdes dos pais e familiares e da continui-
dade na escola, “pois ¢ por meio da familia que surgem as primeiras aquisi¢des valorativas da vida e
da propria sexualidade” (p. 115). Ela é um marco na educagdo global que proporciona o desenvolvi-
mento harmoénico das qualidades intelectuais, morais e sociais (BONFIM, 2012).

Segundo Queen (2013), na Argentina desde o ano de 2006 e em Portugal a partir do ano de
2009 a Educacao Sexual ja ¢ lei e é trabalhada como parte integrante do curriculo nacional em escolas
publicas e privadas no ensino fundamental e que tem como objetivos, assegurar o desenvolvimento de
uma sexualidade plena do estudante com direito a promocao de satude e prevencao das IST’s, gravidez
ndo planejada, de abuso e exploragdo sexual. Na Inglaterra a partir do ano de 2008 a Educagao Sexual
foi incorporada como disciplina sendo aplicada a estudantes dos 5 aos 16 anos, onde nos primeiros
anos de estudo eles sdao informados quanto as partes do corpo e nos anos seguintes com temas rela-
cionados a reprodugao.

No Brasil vale a pena nos reportarmos a alguns marcos historicos sobre Educagdo Sexual
nas escolas brasileiras de acordo com os estudos realizados em 2010 pelo Grupo Gestor Estadual do
Projeto Saude e Prevencao nas Escolas no Rio de Janeiro (GGE-RJ/SPE, p.1) que elaboraram a se-
guinte cronologia de acdes:

* 1920 - Tentativa da feminista Berta Luz de implementar ensino oficial de Educacao Sexual.

* 1970 — Surgimento da Lei n° 5692/1971, que tratava das a¢des de Educacdo Sexual como
responsabilidade dos orientadores educacionais ou dos professores da area de ciéncias ou programas
de saude.

* 1974 — Parecer n°2264/74 do Conselho Federal de Educag¢ao, que legitima o ensino da edu-
cacdo sexual como de responsabilidade dos programas de saude.

* 1987 — 1988 — Organizag¢ao do Projeto de Educagdo Sexual para Comunidade Escolar atra-

vés da Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco.
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* 1990 — Implementacao de Programas de Educacdo Sexual nas escolas municipais de Porto
Alegre.

* 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n® 9394/96) — langa as bases para uma
escola pluralista que respeita a diversidade. Depois, surgiram os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), descrevem a inclusdo da Educagao Sexual (denominada de orientagdo sexual) de forma trans-
versalizada em todo o contetdo das disciplina.

* 1998 — Publicacdo dos cadernos de Temas Transversais dos PCN’s para o Ensino Funda-
mental, principal marco para desenvolver agdes no espaco escolar relacionadas a temdtica de género,
diversidade sexual e orientacao sexual.

* 2001 — Langamento do Plano Nacional de Educac¢ao (Lei n° 10172/01).

* 2002 — Implementacao do Programa Nacional de Direitos Humanos II, que visa fortalecer
os artigos da Constitui¢do Brasileira referentes aos direitos a livre orientagdo sexual e a proibi¢do da
discriminacdo por orientacao sexual. O Programa Estadual de DST / Aids de Sao Paulo langa o video
“Para que time ele joga™?.

* 2004 — Governo Federal lanca o programa Brasil sem Homofobia, com ag¢des ligadas a area
da educacgdo. Criag¢ao da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo ¢ Diversidade (CECAD/
MEC). Langamento da campanha “Travesti e respeito: ja esta na hora dos dois serem vistos juntos” e
do Plano Nacional de Politicas para Mulheres.

* 2006 — Langamento do Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos e dos PC-
NEM. Neste ano, o Ministério de Educacao e Cultura (MEC) iniciou em ambito nacional o curso
de formagdo de professores, com o objetivo de mobiliza-los para as questdes ligadas as relagdes de
género, orientagdo sexual, opressdo sexual, cidadania e direitos humanos, de forma que seja possivel
fortalecer as iniciativas de combater a violéncia presente no contexto escolar, junto a populacao de
jovens homossexuais. Inauguragdo do Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos
(CLAM).

» 2008 — Realizag¢ao da I Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e
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Transexuais (GLBT). Prémio Nacional de Educagao e Direitos Humanos. Inclusdo de recomendagdes
relacionadas a abordagem de género e ao enfrentamento da homofobia no Edital de avaliacdo e se-
lecdo de obras didaticas para construcao do Guia de Livros Didaticos do 1° ao 5° ano do Programa

Nacional do Livro Didatico (PNDL 2010).

Como explicitado nesta cronologia, ¢ preocupante compreender como a questdo da Educa-
¢ao Sexual, que ¢ considerada tarefa da familia, da religido, da comunidade, dos livros ou da midia
e orientacdo sexual tarefa da escola (CONCEICAO, 1988; SUPLICY, 1998), ¢ trabalhada atualmente
na instituicao escolar, a partir dos documentos oficiais, como os PCN’s, que estruturam a atuacao
educacional. Na concepg¢ao de Altmann (2001) as modificagdes ao longo dos anos acontecem sé que
ficam limitadas sempre ao discurso.

De acordo com as palavras de Altmann e Martins (2007) acreditamos que o termo orienta¢ao
sexual ¢ muito limitado, haja vista, ndo tratar de sexualidade como marco historico, social, politico
e econdmico, ela ¢ mais voltada para as questdes bioldgicas, higienista e preventiva. Pois “na biblio-
grafia internacional, orientagdo sexual ¢ um termo utilizado para indicar qual o sexo (masculino ou
feminino) pelo qual uma pessoa sente-se atraida ou elege como objeto de desejo e afeto”(ALTMANN;
MARTINS, 2007, p. 132 apud AQUINO; MARTELLI, 2012, p.5).

Educagao Sexual ¢ um termo mais amplo, que se preocupa em esta sempre trabalhando e
modificando suas a¢des pedagogicas tradicionais em prol de uma evolucdo contemporanea, tendo a
sexualidade como um dos seus temas a ser trabalhado na familia e podendo se estender e ser cristali-
zada na escola. Este tipo de educacdo se prontifica a cuidar constantemente da sexualidade das pesso-
as de forma incondicional, a qual pode mudar diante das relagdes sdcias em que o ser esteja inserido,
podendo ser construida e reconstruida (AQUINO; MARTELLI, 2012)

Segundo Brasil (1998a), a Educagdo Sexual deve ser inserida no Projeto Politico Pedagogico
da escola uma vez que promove o bom desenvolvimento bio- psico-social do estudante, mantendo

docentes e discentes e toda a escola interconectados numa rede de conhecimentos e a0 mesmo tempo
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fomentando e estimulando a discussdo de temas relacionados a Educacdo Sexual trazendo um respal-

do cientifico bastante compensador como:

Aumento do rendimento escolar (devido ao alivio de tensdo e preocupacao
com questdes da sexualidade), aumento da solidariedade e do respeito entre
os alunos. [...] no caso do adolescente as manifestacdes da sexualidade tendem
a deixar de ser fonte de agressdo, provocacdo, medo e angustia (BRASIL,
1998, p. 300)

Educacao Sexual segundo Figueir6 (1996) ¢ fazer com que o individuo entenda e aprenda
dentro de um processo mediador que contribui para a construcdo do seu conhecimento e ndo apenas
um mero espectador ao ser orientado em s6 receber o conhecimento pronto, sem questiona-lo. Uma
educacdo que contribua para a formagao da nossa subjetividade, para o nosso desenvolvimento pleno
afetivo e sexual.

Para Vitiello (1994, p. 203) “educar, embora possa passar por informar, por orientar e por
aconselhar, ¢ mais do que a soma dessas partes isoladas (...) significa “formar”, (...) na acepg¢do de que
o educador d4 ao educando condi¢des e meios para que cresga interiormente”. S6 resta saber se ele
esta disposto a receber toda essa formagdo para “a busca de uma ética que lhe permita se conhecer, se
entender e se construir” (BONFIM, 2012, p. 54).

A Educagdo Sexual pode ser dividida também em dois grupos: a informal e a formal, haja
vista, ambas estdo relacionadas a vivéncias socioculturais. A primeira caracteriza-se segundo We-
rebe (1998, p. 139, apud DUARTE, 2012, p.19) como “[...] todas as agdes, deliberadas ou ndo, que
se exercem sobre um individuo, desde seu nascimento, com repercussdo direta ou indireta sobre
suas atitudes, comportamentos, opinides, valores ligados a sexualidade”, onde esse pressuposto pode
ocorrer na familia (primeiro grupo de convivéncia social relacionada a sexualidade), na midia (que
influencia com seus modelos de desenvolvimento de comportamento ligados a valores transmitidos

pela televisao ou por computadores (internet), na comunidade do bairro em que vive, igreja, clubes,

entre outros (DUARTE, 2012).
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Para a autora supracitada, na escola também ocorre esse tipo de educagdo, dentro de sala de
aula em conversas informais, extracurriculares, que aparecem de forma inusitada nao relacionada a
assuntos trabalhados pelo professor ou fora dela e que € a partir desse processo informal que surge
a necessidade da Educacdo Sexual formal, de carater consensual, fundamentada em principios e ao
mesmo tempo sistematizada.

De acordo com Vilela (2014), essa educagdo formal faz com que os adolescentes compreen-
dam seus limites, suas ac¢des e responsabilidades sexuais, tornando-se seres criticos, construtivos de
seus direitos e deveres e consequentemente aptos para tomada de consciéncia diante das adversidades
relacionada a sexualidade. Tudo isso traz um respaldo cientifico para professores e pais em trabalha-
rem de forma mais assertiva o comportamento ¢ a Educacdo Sexual desses jovens.

Diante desta perspectiva, identificamos que a educagdo ¢ concebida enquanto instrumento
de transmissdo de valores e principios igualitarios e democraticos; portanto mostra-se necessario a
importancia da insercdo as discussdes de identidades de género, sexo e sexualidade como forma de
eliminar os esteredtipos, e trabalhar o reconhecimento da diversidade entre sujeitos, facilitando- se
desta forma, educar adolescentes quanto o seu comportamento afetivo e sexual levando-os a uma
aprendizagem continua de acordo com os processos biopsicossociais e afetivos (CARDOSO; BRITO,
2012).

As mesmas autoras ainda referem que, essa aprendizagem deve ser fruto de uma relagao
dialdgica para construgdo do conhecimento e que seja norteada nos quatro pilares basicos desse co-

nhecimento:

“Aprender a conhecer”, “aprender a fazer”, “aprender a conviver” e “aprender
a ser” que permite ao educador e educando conhecer, questionar, aprender e
argumentar as informagdes relativas a sexualidade, ao sexo e ao género. Des-
se modo, torna-se necessario construir novos conhecimentos para a tomada
de decisdes responsaveis e escolhas assertivas com mais seguranga, partici-
pacao, flexibilidade e adaptacdo a novas situacdes e mudangas (CARDOSO;
BRITO, 2012, p. 13).
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As autoras citadas anteriormente, também afirmam que ndo devemos pensar em minimizar
a defini¢do de sexualidade e sexo de acordo com o olhar da Biologia, embora seja um conhecimento
que contribua para a formacao da identidade, da autoestima, da autoconfianga e valorizagao do corpo
em uma sexualidade composta de afetividade e possibilidades em suas multiplas dimensdes. Nao
permitindo que ela se submeta aos entraves da vulnerabilidade, fruto do poder e vontade de outras
pessoas, restringindo suas possibilidades e consequentemente reprimindo seus valores (CARDOSO;
BRITO, 2012).

Partindo desse principio o GGE-RJ/SPE (2010) valoriza também a Declaragdo dos Direitos
Sexuais que durante o XV Congresso Mundial de Sexologia, ocorrido em Hong Kong (CHINA), entre
23 e 27 de agosto de 1999 na Assembleia Geral da WAS (World Association for Sexology) aprovou as
emendas para a Declara¢do de Direitos Sexuais, decidida em Valéncia, no XIII Congresso Mundial

de Sexologia, em 1997, que se referem aos seguintes direitos:

Direito a liberdade sexual; o direito a autonomia sexual — integridade sexu-
al e a seguranca do corpo sexual; o direito a privacidade sexual; o direito a
igualdade sexual; o direito ao prazer sexual; o direito a expressdo sexual; o
direito a livre associacdo sexual; o direito as escolhas reprodutivas livres e
responsaveis; o direito a informagao baseada no conhecimento cientifico; o
direito a educacdo sexual compreensiva; o direito a saude sexual (GGE-RJ/
SPE, 2010, p.1).

Neste contexto relacionado a declaracdo dos direitos sexuais, acreditamos que essa visibili-
dade nos ajuda a nos libertar de discriminacado, de injustigas, de tabus e de preconceitos dentro das
escolas e na sociedade. A dignidade, o respeito mutuo, a responsabilidade e a justica, nesse mundo
globalizado e com grande diversidade cultural, deve imperar para que a Educacao Sexual proporcione

aos jovens estudantes o exercicio de sua sexualidade, assegurando cada vez mais uma melhor quali-

dade de vida (BONFIM, 2012).




Influéncias da Tecnologia de Informacio e Comunica¢ao na Educacao Sexual

Atualmente nos encarregamos de agregar a educacao valores interconectados com o advento
do surgimento das tecnologias de informagdo e comunicacao (TIC) como o computador, o celular,
os Tablets, os Ipads, entre outros, a internet, softwares, que fazem emergir novos caminhos a serem
conhecidos por meio das redes sociais cibernéticas voltadas para a Educagdo Sexual. Ao trilhar o
conhecimento por este caminho percebe-se que o ser humano esta modificando seus habitos de vida e
de estudo por meio desse mecanismo virtual de comunicagao, fazendo emergir um novo conceito de
ensino e aprendizagem voltado para a sexualidade (BARSIL, 2014).

Este mesmo autor afirma que:

A internet vem alterando significativamente o cotidiano das pessoas, com o
avanco das novas tecnologias cria-se a possibilidade de novas formas de co-
municagdo o que acarreta em modificagdes nas relagdes humanas. Com um
nimero significativo de dados pela rede, com apenas alguns cliques o indivi-
duo ¢ capaz de acessar um turbilhdo de informagdes. E importante observar
que ¢ uma realidade na sociedade contemporanea as pessoas se relacionando
através das redes sociais por meio de aplicativos, sites de relacionamentos.
Tal fenomeno vem proporcionando aos usuarios e tornando-se uma pratica
comum e habitual, onde os mesmos efetuam um cadastro, editam o seu perfil
e exibem seus dados como: opcao sexual, interesses, descricdo de si proprio,
preferéncias, atividades e entre outras coisas afins. Sendo assim, possivel
através desses sites de relacionamento o acesso as comunidades, aos grupos
onde tanto podem se referir a temas relacionados a sexualidade como a outros
temas em geral (BRASIL, 2014, p, 23 e 25).

Neste contexto percebe-se que essa tecnologia pode ser direcionada a educacao voltada para
a sexualidade proporcionando um mecanismo de comunicagao virtual bastante proveitoso desde que

quem o esteja utilizando seja de forma proveitosa, ampliando e construindo cada vez mais o seu saber,




significando e ressignificando atitudes conscientes voltadas para a prevengdo de sua satde sexual.

Uma vez que para Reis e Maia (2012, p. 192),

Um dos grandes desafios da educagdo ¢ se adaptar as tecnologias moder-
nas e aos meios modernos de comunicacdo, pois a tecnologia reflete sobre
a aplicag@o de técnicas para a solugdo de problemas educativos, procurando
colocar o processo ensino-aprendizagem como aspecto central, bem como
sua qualidade, a medida que se preocup a com as técnicas e sua adequacao as
necessidades e a realidade dos educandos. Desta forma, ¢ importante identi-
ficar as ferramentas que realmente podem ser utilizadas como instrumentos
educacionais e avaliar sua aplicagdo de modo a promover a aprendizagem

significativa, critica e eficaz, também quando se trata da educacdo sexual.

Assim diante o exposto acima, Rosenau; Silva; Macedo e Haracemiv (2017), afirmam que
“o sistema educacional com seus sites e softwares, buscam inserir essas ferramentas no processo
burocratico da escola” (p. 14294), onde os estudantes se inserem cada vez mais nessas tecnologias
e os professores mergulham nestes mecanismos facilitadores para a busca de novas expectativas de
aprendizagem dos aprendentes e na formacao continuada docentes e pessoal modificando as ensina-
gens trazendo crescimento intelectual, cientifico e sobretudo na mediagdo do conhecimentos entre
esses protagonistas do meio escolar. SO assim a pratica pedagogica atual passa a apresentar novos
elementos educacionais transformador nesse contexto escolar emergido uma melhor interacdo entre
estudante-conhecimento-docente, aptos na “capacidade de inovar, criar o novo a partir do conhecido,
adaptabilidade ao novo, criatividade, autonomia e comunicagao” (p. 14295).

Agora segundo Lima; Andrade e Damasceno (2017), existe muitos profissionais na area da
educacdo que apresentam uma grande resisténcia em ndo querer fazer uso das novas tecnologias em
sala de aula, estando convictos que sua forma de trabalho pedagodgico tradicional ainda é o meio mais
viavel. S6 que com o passar do tempo esses recurso ao tomar parte do meio em que estes educadores
estdo inseridos comegam a despertar nos mesmos, a busca da mudanca fazendo com que passem da

fase da negacdo para a da aceitagdo, diante seus encantos virtuais, motivando assim, para a cons-
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trucdo de novas perspectivas pedagogicas, que para Paiva (2008, p. 1) “deixa de ser vista como cura
milagrosa ou como algo a ser temido”.

O professor ao adotar uma postura pedagdgica mais evoluida frente aos novos rumos que a
tecnologia pode oferecer, passa a incentivar segundo Lopes e Vas (2016), seus estudantes também a
optarem pelo uso de novas tecnologias como computadores e smartphones em detrimento do material
escolar tradicional, haja vista, estes sdo mediadores do conhecimento seja qual for o tipo de saber
pedagogico entre outros.

Ao relacionarmos as tecnologias ligadas a Educagdo Sexual, percebe-se que estas,

Contribuem para que os adolescentes esclarecam suas curiosidades, via inter-
net fazendo pesquisa ¢ também pelas redes sociais fazendo novas amizades,
os adolescentes vivem hoje no mundo Global acelerado de conhecimento na
qual parece ser mais atraente ¢ admiravel onde oferecem todos os tipos de
aventuras com detalhes auto visual, e também oferecem oportunidades de
relacionamento (SILVA; REGIS; MIRANDA, 2011, p.6).

O proprio Watsap € o um mecanismos de comunicacao inovador que contribui para o desen-
volvimento discente e, sobretudo pedagogico docente com o “poder de compartilhamento de infor-
macgdes e conhecimentos” (p. 21), possibilitando acesso a uma diversidade de tedricos nas diversas
areas do saber, inclusive o da educacdo para a sexualidade, sendo bastante proveitoso no recinto es-

colar como ¢ observado no quadro a seguir, segundo Freitas Junior; Saccol; Silva; Barbosa; Baldasso

(2015 apud LOPES e VAS, 2016, p.20):
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Para Brasil (1998a), s6 ¢ preciso ficar atento quanto ao requisito da preven¢ao de informagdes

distorcidas relacionadas a esse tipo de tecnologia, uma vez que:

A midia, nas suas multiplas manifesta¢des, € com muita for¢a, assume rele-
vante papel, ajudando a moldar visdes e comportamentos. Ela veicula ima-
gens eroticas, que estimulam criangas e adolescentes, incrementando a ansie-
dade e alimentando fantasias sexuais. Também informa, veicula campanhas
educativas, que nem sempre sao dirigidas e adequadas a esse publico. Muitas
vezes também moraliza e reforga preconceitos. Ao ser elaborada para criangas
e adolescentes, essa mescla de mensagens pode acabar produzindo conceitos

e explicagdes tanto erroneos quanto fantasiosos (BRASIL, 1998a, p. 292).

Rosenau; Silva; Macedo e Haracemiv (2017) endocam o exposto anterior, afirmando que o

uso dessas tecnologias de acordo como sdo apresentadas neste contexto educacional:
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Trazem muitos beneficios para os estudantes e docentes, que buscam comple-
mentar sua aprendizagem ou pratica pedagogica por meio de videos, textos,
aplicativos permitindo a complementa¢do do que desejam aprender ou ensi-
nar. As Tecnologias de Comunicacdo Digital (TCD) na escola talvez contri-
buam para romper com o protocolo das aulas tradicionais, onde os estudantes
devem chegar a sala de aula e apenas receber as informagdes, como se fos-
sem programados, similares a robds. Porém, considera-se que o processo de
aprendizagem decorre das interagdes com o objeto de conhecimento, sendo o
trabalho colaborativo e cooperativo fundamental para a aprendizagem. Pois é
possivel realizar uma pratica pedagogica tradicional e prescritiva em ambien-
tes digitais altamente inovadores (ROSENAU; SILVA; MACEDO e HARA-
CEMLYV, 2017, p. 14300).

Sendo assim se faz necessario que cada docente passe a aceitar e permitir que as Tecnologias
de informagdo e comunica¢do fagam parte de seu cotidiano escolar. E mais especificamente na sala
de aula, para que junto aos seus aprendentes, possam desfrutar segundo SCHMITT (2011), de uma
pratica reflexiva pedagdgica e epistemologica dos saberes disciplinares, com metodologias ativas, em
ambientes virtuais e interativos cada vez mais evoluidos, inovadores e transformadores para promo-

¢ao do conhecimento voltado para a Educagdo Sexual.

Recortes do Ensino de Ciéncias e Biologia junto a Educacgao Sexual

O ensino de Ciéncias desde 1971, considerado tradicional, j& era obrigatdrio no Brasil para
as séries do ensino fundamental. Com a LDB de 1991 intengdes para sua renovagao era notdrio, “que
orientavam-se, entdo, pela necessidade de o curriculo responder aos avangos do conhecimento cien-

tifico e as demandas pedagogicas geradas por influéncia do movimento denominado Escola Nova”

(Brasil, 1998c, p. 21), que ainda comenta:




Especialmente a partir dos anos 80, o ensino das Ciéncias Naturais se apro-
xima das Ciéncias Humanas e Sociais, reforcando a percepcao da Ciéncia
como constru¢do humana, e ndo como verdade natural, e nova importancia
¢ atribuida a Histodria e a Filosofia da Ciéncia no processo educacional. Des-
de entdo, também o processo de construcdo do conhecimento cientifico pelo
estudante passou a ser a tonica da discussdo do aprendizado, especialmente
a partir de pesquisas, realizadas desde a década anterior, que comprovaram
que os estudantes possuiam ideias, muitas vezes bastante elaboradas, sobre os
fendmenos naturais, tecnologicos e outros, e suas relagdes com os conceitos
cientificos. As diferentes propostas reconhecem hoje que os mais variados va-
lores humanos nao sao alheios ao aprendizado cientifico e que a Ciéncia deve
ser apreendida em suas relagdes com a Tecnologia e com as demais questdes

sociais € ambientais.

De acordo com esse contexto, o PCN voltado para as Ciéncias Naturais, refere que o seu in-
tuito ¢ em apostar de que essas propostas inovadoras com relacio aos fenomenos referidos na citagao
acima, a conteudos e métodos para esse ensino se efetive embora a luta ainda € grande para que estas
tenham abarcado o chio de cada sala de aula, uma vez que ainda continuam com as velhas “praticas
do passado”. Estes sdo entraves fenomenais que “nao € algo que se possa fazer unicamente a partir de
novas teorias, ainda que exija sim uma nova compreensao do sentido mesmo da educagao, do proces-
so no qual se aprende” (BRASIL, 1998c, p.21).

Com todo esse contexto acima trabalhado a partir desse recorte sobre o conhecimento do
Ensino de Ciéncias nas escolas brasileiras, pensar na Educagdo sexual passa a ser um desafio nestas
escolas, uma vez que ela ainda aparece nestas instituicdes com pouco interesse de ser trabalhada,
timida, minimizada, devido a falta de formacao docente, projetos pedagogicos insuficientes, questdes
religiosas, culturais, politicas publicas inadequadas, metodologias ativas, materiais e estrutura inade-

quadas, pais e familiares desinformados (ALTMANN, 2001). Assim ¢ sabido que,

No trabalho de Orientagdo Sexual s3o muitas as questdes as quais se devem

estar atento. Em primeiro lugar, trata-se de tematica muito associada a pre-
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A criagdo dos

conceitos, tabus, crengas ou valores singulares. Para que o trabalho de Orien-
tacdo Sexual possa se efetivar de forma coerente com a visdo pluralista de
sexualidade aqui proposta, ¢ necessario que as diferentes crencas e valores,
as duvidas e os questionamentos sobre os diversos aspectos ligados a sexua-
lidade encontrem espago para se expressar. Serd por meio do didlogo, da re-
flexdo e da possibilidade de reconstruir as informacgdes, pautando-se sempre
pelo respeito a si proprio e ao outro, que o aluno conseguira transformar e/ou
reafirmar concepgdes e principios, construindo de maneira significativa seu
proprio codigo de valores (BRASIL, 1998a p. 87).

PCN’s em 1996, neste contexto acima veio a calhar por meio de seus temas

veiculados de forma transdisciplinar na escola, veio na hora certa para amparar o trabalho com orien-

tagdo/educacdo sexual, uma vez que estes se encarregaram de trazer informagdes e formagao didati-

co-pedagbgica a professores para que vivenciem juntos com os estudantes, de forma significativa, um

ensino e uma aprendizagem de valores socioafetivo, ético e epistemoldgico para uma nova dialética de

seus saberes (BRASIL,

1998c¢). E ainda aconselham segundo Brasil (2000 apud Quirino 2014, p. 42),

Que a abordagem pedagogica da sexualidade seja explicita, ampla, flexivel
e sistematica, devendo ser contextualizada social e culturalmente. Esta tem
como objetivo contribuir para o desenvolvimento e exercicio da sexualida-
de com prazer e responsabilidade, podendo acontecer mediante programacao
dos contetdos ja transversalizados e/ou sempre que surgirem questdes rela-
cionadas ao tema. Para tanto, os conteudos foram organizados em trés blocos
— Corpo: matriz da sexualidade; Relacdes de género; Prevengdo das doengas

sexualmente transmissiveis/Aids.

Nessa perspectiva o Ensino de Ciéncias “pode contribuir para a percep¢do da integridade

pessoal e para a formagdo da auto-estima, da postura de respeito ao proprio corpo e ao dos ou-

tros, para o entendimento da saide e para a compreensao da sexualidade humana sem preconceitos”

(BRASIL, 1998c, p.22).

Para o ensino

de Biologia encontram-se muitos aspectos importantes a serem destacados
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de acordo com sua historicidade no Brasil. Desde a década de 70 e 80 seus estudos focavam desde
a experimentag¢do, métodos cientificos investigativos até a configuracdo de habilidades cognitivas e
sociais. A partir da década de 90 o Ensino Fundamental e Médio foram contemplados com as Dire-
trizes Curriculares Nacionais. Por meio da Base Nacional Comum dos Curriculos (BNCC) do Ensino
Meédio, este foi enquadrado em trés areas do conhecimento: Linguagens e Codigos e suas Tecnolo-
gias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
(BORBA, 2012).
Para Longhini (2012, p.67):

As DCNEM nio foram suficientes para definir uma nova organizagdo para o
Ensino Médio, uma vez que os procedimentos metodoldgicos de abordagem
das trés areas de conhecimento nao ficaram explicitos e, portanto, ndo funcio-
naram. Assim, em 1999, houve a publicacdo dos PCN para o Ensino Médio
(PCNEM), que também tiveram um de seus volumes dedicado as Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, ou seja, € impossivel dissociar os

avancos cientificos da tecnologia neles envolvida.

Sendo assim, com base nesse processo evolutivo para o Ensino Médio, a mesma autora aci-

ma, refere também que:

Os objetivos do Ensino Médio em cada area do conhecimento devem envol-
ver, de forma combinada, o desenvolvimento de conhecimentos praticos, con-
textualizados, que respondam as necessidades da vida contemporanea, € o
desenvolvimento de conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspon-
dam a uma cultura geral e a uma visdo de mundo. Para a drea das Ciéncias
da Natureza e Tecnologias, isto ¢ particularmente verdadeiro, pois a crescente
valorizagdo do conhecimento e da capacidade de inovar demanda cidadaos

capazes de aprender continuamente, para o que ¢ essencial uma formacao

geral e ndo apenas um treinamento especifico (LONGHINI, 2013, p. 67)




Neste contexto percebe-se que um aprendizado ndo deve ser voltado s6 para um conheci-
mento pautado em resultados pré-estabelecidos, mas também para um arsenal cultural que ajuda a
entender melhor os fendmenos sociais e profissionais em uma sociedade que passe a reconhecer os
fatos naturais e cientificos com uma visdo de um mundo mais evoluido social e produtivamente, e ain-
da com foco na compreensao de um aprendizado mais analitico e culturalmente cientifico (BRASIL,
2000a; BORBA, 2013). Partindo dessa compreensao, os PCNEM também disponibilizam algumas
habilidades e competéncias sugestivas para serem trabalhadas no Ensino de Biologia como: a “con-
textualizagdo sdcio-cultural; investigagdo e compreensdo e analise de dados coletados” (BRASIL,
2000a).

Este mesmo documento supracitado com toda a sua efetiva capacidade de comunicagao,
“no sentido de construir um conhecimento efetivo” e de ir em “busca da interdisciplinaridade” e de
“promover um ensino cada vez mais contextualizado” (BRASIL, 2000a, p.6), que juntamente com
as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio marcaram presenca no século XXI, os
quais contribuem para uma boa comunicacao entre escola e docentes referente sua pratica pedagogica
(BRASIL, 2006), os PCNEM nao conseguiram estabelecer uma boa comunicagdo com as escolas, foi

dai que a partir do ano de 2002:

A Secretaria de Educagao Média e Tecnoldgica publicou os Parametros Curri-
culares + Ensino Médio, que também contemplaram, em um de seus volumes,
as Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. Os PCN+, propostos
como orientacdes complementares aos PCNEM, apresentaram um didlogo
direto com os professores e os educadores, diminuindo a distancia entre a
proposicdo das ideias e sua execu¢ao. Desta forma, esses pardmetros sugerem
seis temas estruturadores para o Ensino de Biologia, a saber: interagdo entre
os seres vivos; qualidade de vida das populagdes humanas; identidade dos
seres vivos: diversidade da vida; transmissdo da vida, ética e manipulacao
génica e origem da vida e evolucao. Além dos temas, o documento apresenta
ainda algumas estratégias para o ensino desse componente curricular, como

experimentagdo, estudos do meio, desenvolvimento de projetos, jogos, semi-
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narios, debates e simulagoes (LONGHINI, 2012, p. 68).

A partir desse reconhecimento passa-se a perceber que estes PCN’s citados anteriormente
vieram precisamente para estabelecer forte vinculo entre o ensino e a aprendizagem entre o corpo
docente e discente, mais voltada para a “alfabetizacao cientifica”, termo esse que leva segundo a auto-
ra supracitada p.(68), “a aquisicdo de um vocabuldrio basico de conceitos cientificos, a compreensao
da natureza do método cientifico e a compreensao sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia sobre
os individuos”. Dessa forma segundo Vianna (2012), proporciona cada vez mais uma aprendizagem
compartilhada, mediada, cientifica, pratica, dialética, eminentemente contextualizada e, sobretudo
mais cidada.

Atualmente ainda existem muitos entraves politicos educacionais quanto ao ensino no cam-
po de Ciéncias e poucas perspectivas em se fazer valer. De acordo com Nascimento, Fernandes e

Mendonga (2010, p. 233, apud LONGHINI, 2012, p. 69), esses entraves sdo gerados devido,

A complexa relacdo epistemologica entre as ideias cientificas e os pressu-
postos da educacdo cientifica; as dificuldades dos professores em romper
com uma profunda concepcao positivista de ciéncia € com uma concepcao
conservadora e autoritaria de ensino-aprendizagem como acumulagao de in-
formacdes e de produtos da ciéncia, que seguem influenciando e orientando
suas praticas educativas: as suas caréncias de formacao geral, cientifica e pe-
dagogica: as inadequadas condic¢des objetivas de trabalho que encontram no
exercicio da profissdo e a determinadas politicas educacionais fundamentadas

em principios contraditorios a formagao critica dos cidadaos.

Diante dessa compreensao nos reportamos as Orientagdes Curriculares Nacionais para o en-
sino Médio criado em 2006, que veio também para justamente amenizar a situagdo na citacdo acima
e fazer com que a pratica docente seja mais consonante, mais aproximada e atuante entre professores

e estudantes. Um documento que contribuiu para aproximar cada vez mais o desenvolvimento de ha-
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bilidades investigativas do estudante e ajudando o docente a trabalhar melhor conteudos associados a
metodologias de ensino no contexto atual (BRASIL, 2006).

Fazendo outro recorte nesse estudo, percebe-se que tanto nas aulas de Ciéncias como de
Biologia um dos recursos mais utilizados sao os livros em que a sexualidade nao ¢ vista de acordo
com sua dimensao epistemoldgica filosofica, social, politica e cultural, sendo apenas contextualizada
para aspectos biologista e higienistas. Fato este também reconhecido pelos proprios PCN’s e PCNEM
(BRASIL, 1998c; 2006; ANDRADE; FORASTIERI; EL-HANTI, 2001).

Na escola sdo muitas as entrelinhas do cotidiano das quais estdo a que pertencem o corpo
docente com sua visdo didatica, metodologica inseridas numa pedagogia que sofre por constantes
assédios em discursos voltados para a sexualidade no ensino fundamental principalmente pelos es-
tudantes que compdem os Anos Finais, os quais se encontram com a sexualidade em efervescéncia
quanto ao comportamento emocional, sexual e social e também pelos do Ensino Médio que de certa
forma ja tém muitas informacdes biologistas relacionadas a vivéncias sexuais. No entanto para ambos
os niveis de ensino no que se refere a “sexualidade e da educagdo sexual, que embora esteja, parcial-
mente, mais atualizada, ¢ incipiente para envolver as questdes sociais, culturais, historicas e politicas
que permeiam a sexualidade” (QUIRINO, 2014, p. 30) desta clientela, ndo existe muita diferenca com
relacdo a seu conhecimento quase em total estado de desinformacao.

Para tanto ¢ necessario, uma conscientizagdo quanto aos discursos aqui referidos neste con-

texto acima, ao afirmar que,

Isso requer que atores e atrizes escolares estejam sensibilizados/as e capacita-
dos/as para implementacao de pratica docente emancipatdria, cidada e sensi-
vel a diversidade de géneros e sexual que esta presente no cotidiano da sala de
aula. Consideramos, portanto, que hd uma pressao social, politica, economica
e consequentimente, curricular para considerar as questdes que envolvem a
atividade sexual e sexualidade no ambiente escolar e que a abordagem de pro-
fessores/as acerca da Educacdo Sexual necessita de agdo conjunta entre os/as

diversos/as integrantes dos cendrios sociais que envolvem os/as adolescentes,
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em uma perspectiva cultural que considere as realidades e vivéncias pessoais
dos/das jovens (QUIRINO, 2014, p. 30).

Assim, percebe-se que ao ser trabalhado a transversalidade entre os docentes acerca da Edu-
cacdo Sexual mediante as varias areas do conhecimento, automaticamente também estaremos pra-
ticando o principio segundo Fazenda (1994), da interdisciplinaridade. Onde o conhecimento circula
entre as disciplinas se modelando e ao mesmo tempo ndo perde a sua especificidade.

De acordo com o que vislumbramos neste estudo até agora vale a pena adentrar em um nicho
acolhedor tanto para o ensino de Ciéncias, Biologia e muitas outras disciplinas que ¢ a sala de aula, a
qual configura o cotidiano escolar, composta de calor humano, material didatico, das midias televisi-
vas e sociais, e que também contribui para o estabelecimento de fortes relacionamentos interpessoais
dotados de amor, sentimentos empaticos, onde o principio da tolerancia, do dialogo, da comunicacao
e da escuta cientifica, pedagogica e ética se fazem prevalecer. Um lugar para estimulagdo do conheci-
mento, valorizacao das histérias de vida para uma aprendizagem significativa e, sobretudo autonoma
na constru¢do de habilidades e competéncias e que motiva professores e estudante se fixarem cada
vez mais firmes em seu chio. E neste ambiente acolhedor que as perspectivas surgem e se solidificam
ao serem trabalhadas a Educagdo Sexual e a sexualidade (BRASIL, 1998a).

Para Stromquist (2007 apud Quirino 2014, p.57), uma vez inseridos esses temas acima no
curriculo, podera ndo haver garantia de se vivencia-los na sala de aula devido a “grande ntimero de
professores/as com pouca habilidade no campo de género, heterogeneidade das turmas, curta duragdo

das aulas e do ano letivo, e inexisténcia de livros didaticos com foco nas questdes de género”. Neste

caso é necessario,

Um trabalho coletivo da equipe escolar, definindo principios educativos, que
em muito ajudara cada professor em particular nessa tarefa. Na condugao des-
se trabalho, a postura do educador ¢ fundamental para que os valores basicos
propostos possam ser conhecidos e legitimados de acordo com os objetivos

apontados. Em relacdo as questdes de género, por exemplo, o professor deve
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transmitir, pela sua conduta, a eqiiidade entre os géneros e a dignidade de
cada um individualmente. Ao orientar todas as discussdes, deve ele proprio,
respeitar a opinido de cada aluno e a0 mesmo tempo garantir o respeito e a
participagdo de todos (p.84). Outro ponto a ser considerado para as inter-
vengdes do professor nas situacdes de manifestacdo de sexualidade de seus
alunos em sala de aula ¢ o referente aos valores a ela associados. O professor
ndo deve emitir juizo de valor sobre essas atitudes, e sim contextualiza-las.
Sua postura deve ser pluralista e democratica, o que cria condigdes mais fa-
voraveis para o esclarecimento e a informagao sem a imposi¢do de valores
particulares (Brasil, 1998a, p.103).

A partir dessa premissa nesta citagdo acima, percebe-se que a compreensao do professor
ao realizar suas atividades pedagogicas em sala de aula junto aos seus estudantes com atitude ¢ de
grande valia, frente suas manifestagdo da sexualidade de acordo com a idade apresentada pelo ado-
lescente. Uma vez que os ajuda a delinear suas necessidades emocionais prazerosas sem denegrir em
momento algum sua individualidade (VIANNA, 2012).

Trabalhar projetos interdisciplinares ajuda bastante tanto no ensino de Ciéncias como no de
Biologia uma vez que esse norteia a pratica docente e pedagogica, ajuda a desenvolver sequéncias de
ensino investigativo, estimula o conhecimento do estudante dialeticamente, ajudando-os a desenvol-
ver habilidades direcionadas para a descoberta no campo da educagdo voltada para a sexualidade.
Proporciona o fendmeno de analise critica dos fatores que a estrutura para o bom desenvolvimento da
praxis pedagodgica, e “dependendo do campo de possibilidades, ou seja, do contexto socioeconomico e
cultural concreto” em que cada um dos atores da sala de aula estiverem inseridos, “é que circunscreve
possibilidades de experiéncias”. (BRASIL, 1998c, p. 110).

De acordo também com a otica de Brasil (2006, p.9), o projeto pedagogico da escola “deve
ser objeto de ampla discussdo para que suas propostas se aproximem sempre do curriculo real que se
efetiva no interior da escola e de cada sala de aula”. Levando assim, a beneficiar ao surgimento de uma
ampla discussdo dos diferentes setores da escola para a realiza¢do do trabalho educacional.

Outro sucinto recorte que se faz necessario abordar neste estudo € o que se refere ao do de
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curriculo tanto para o Ensino de Ciéncias como de Biologia o qual segundo sua andlise voltada para
a Educacgdo Sexual e pratica docente nos remete a refletir sua acao critica e problematizadora no con-

texto escolar sob a visdo de Molina e Santos (2018, p.1150), ao referirem que,

A educagido escolar como uma pratica social e, como tal, ela depende da pra-
tica docente. O ocorrido ¢ que, na maioria das vezes, parece-nos que a pratica
docente engessa o curriculo ao mesmo tempo em que o curriculo é engessado
pela pratica docente. Nesse caminho, observarmos que a educagdo sexual na
escola esta direcionada para as disciplinas de ci€ncias e biologia e restrita a
uma visao bioldgica e preventiva sobre o corpo humano. Assim, acreditamos
que este tipo de pratica pedagdgica inviabiliza uma visdo relacional e, por-
tanto, histdrica, sobre o corpo e a construgdo da sexualidade, principalmente
quando os/as professores/as estdo diante da sala de aula, ambiente reconheci-

damente marcado pela diversidade humana.

Nesse sentido como ja foi referido neste estudo os docentes insensatamente devem se cons-
cientizar que trabalhar incansavelmente como refere (FAZENDA, 1994; TARDIF, p. 2007) de forma
interdisciplinar na discussdo de conteudos e de metodologias ativas sobre o tema em questdo ¢ fato.
Para que na sala de aula os estudantes em parcerias com estes profissionais possam discutir, refletir,
(re) significar os encantos de partilha de um conhecimento amplo, libertador de tensionamentos emo-
cionais, sexuais e sociais, que ¢ a educacdo voltada para a sexualidade (QUIRINO, 2014). E ainda

afirmando este autor,

Que nessa perspectiva, considerando que a formagao superior brasileira ¢
fragmentada, o trabalho de Educagdo Sexual implementado pelos/as profes-
sores/as no espaco escolar ainda € pontual e ndo se efetivou de forma trans-
versal, portanto ndo integra os diversos saberes que a tematica exige (QUIRI-
NO, 2014, p. 31).

Portanto estas sdo uma das notificagdes habituais passivas de modificagdes fruto do tradi-
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cionalismo incontestavel entre docentes e que nao contribui para um curriculo que promove a sub-

jetividade do sujeito consonante com o exercicio de sua sexualidade e que segundo Molina e Santos

(2018, p.1153),

O curriculo ¢ um produto feito das sele¢cdes de conhecimentos que traduz,
por efeito, a subjetivacdo de um tipo de sujeito idealizado ou esperado social-
mente. Da mesma forma, operaram-se tipos de sujeitos necessarios conforme
o exercicio de sua sexualidade, e instituidos por um regime de verdades que
normalizam a existéncia e suas experiéncias em um repertorio identitario: o
modelo discursado sobre como ser homem e ser mulher (normatividade) em
conflito com as multiplicidades produzidas e os mecanismos para seu contro-

le e regulagdo da sexualidade.

Os mesmos autores supracitados ainda referem em seu discurso no curriculo algumas dedu-

coes ligadas a normatizagao, sexualidade e Educagdo Sexual:

Pressupomos que a pratica docente engessada em um curriculo fixo pode con-
tribuir para o agravamento das questdes de sujeitos adolescentes considerados
inadequados frente as normatizac¢des. Contudo, colocamos que a construcao
da sexualidade de meninas e meninos frente a normatividade propicia mudan-
¢as, as quais também podem ocorrer pelo campo do curriculo, por meio da
problematizacdo dos enunciados instituidos, ou a forma como um/a docente
desenvolve e propde discussdes no campo da educacdo sexual (MOLINA e
SANTOS, 2018, p. 1153).

Nesta visdo pos-estruturalista em que o curriculo se sobressai, percebe-se que diante o que
foi analisado no contexto acima no cotidiano das entrelinhas do curriculo vigente na escola, ¢ de que
este voltado para uma visdo biologista. Quando o assunto ¢ Educa¢do sexual ndo podemos deixar
de estabelecer sua ligacdo com a sexualidade, haja vista, esta € uma complexa tarefa que ainda ¢

sugestivo para os professores de Ciéncias e de Biologia adotarem como de sua responsabilidade a ser
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trabalhada diante da adversidade no imaginario social em que vivem os estudantes (VIANNA, 2012).

E que também:

Enfrentar a sexualidade do que difere de si mesmo como outra possibilidade
de vida, sem as amarragdes morais alocadas sobre a conduta sexual de cada
individuo, € ultrapassar o regime de verdade que corporifica sua propria pra-
tica sexual. Isto €, no nosso entendimento, a principal dificuldade relacionada
ao exercicio da Educacgdo Sexual no contexto de sala de aula. Portanto, se
existe um curriculo de ciéncias/biologia que abarque a educagdo sexual, ten-
demos a considera-lo historicamente marcado pela ideia de corpo reprodutor
e constantemente em tensdo com os valores morais sobre corpo enquanto
produtor de desejos e prazeres por quem o aplica na sala de aula (MOLINA e
SANTOS, 2018, p. 1158)

Nesse sentido percebe-se que historicamente o curriculo percorre o Ensino de Ciéncias e

de Biologia em que os docentes trabalham a Educagdo Sexual de forma biologista com atengdo mais

voltada para a morfo-fisiologia de 6rgdos e sistemas. O que se idealiza mesmo ¢ a busca de uma

educacdo humanizada que valorize a sexualidade das pessoas e que segundo Bonfim (2012, p. 34) de

acordo com a “compreensao historica do ser humano, tanto das bases naturais, quanto das subjetivas

e culturais”.

Segundo Brasil (2006 p.134-135):

Professores, em seus grupos organizados, sdo os agentes da (re)construcao
curricular, sendo imprescindivel a criagdo de espagos de planejamento coleti-
vo,de estudos e discussdes que incluam as orienta¢des curriculares nacionais,
ndo vistas como propostas de ensino, mas como diretrizes a serem dinamica-
mente significadas e desenvolvidas nos contextos de ambitos mais locais. A
Unido atende a incumbéncia (LDBEN, Art. 9°) de “elaborar o Plano Nacional
de Educacdo em colaboraciao com os Estados e com os municipios”, que esta-

belecem competéncias e diretrizes para nortear os curriculos e os contetidos

minimos do ensino, assegurando uma formagdo basica comum. Focos nor-
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teadores de planejamentos e praticas curriculares, uma vez disponibilizados,
precisam ser objeto de estudo e reflexdo, em ambitos especificos do sistema
educacional. Nao podem ser vistos como “propostas pedagogicas”, nem como
algo pronto e padronizado a ser “aplicado” nas escolas do pais. Como para-
metro/referéncia, precisam ser objeto de necessarios processos de discussao
e (re)significacdo em ambitos diversificados do meio educacional. O fato de
isso nao acontecer configura obstaculo preocupante na inser¢ao de efetivos
processos de formagdo e desenvolvimento da reforma educativa e curricular a
ser desenvolvida em cada escola e regido do pais. [gualmente, o professor nao
pode ficar isolado em seu ambito escolar, sendo necessaria uma ampla articu-
lagdo politica da formacao docente e do desenvolvimento curricular no pais
como um todo. Isso implica uma politica nacional efetivamente mobilizadora
e articuladora dos sistemas educacionais que considere os principios da auto-
nomia e da flexibilidade no cumprimento da incumbéncia, estabelecida pela
LDBEN (Art. 11), a cada municipio de “organizar, manter ¢ desenvolver os
orgdos e as institui¢des oficiais dos seus sistemas de ensino, integrando-os as
politicas e aos planos educacionais da Unido e do respectivo estado”; e, ainda,
da incumbéncia estabelecida (Art. 12) a cada escola de respeitadas as normas
comuns e as do seu respectivo sistema de ensino, elaborar e executar sua pro-
pria proposta pedagogica, com atribuicao remetida (Art. 13) a cada professor
de participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino, zelar pela aprendizagem dos alunos e colaborar com as atividades de
articulag¢do da escola com as familias e a comunidade. (BRASIL, 2006, 134-
135).

Esta ¢ uma forte realidade no cotidiano em que as escolas brasileiras como um todo estio vi-
vendo na verdade. Com um curriculo ainda muito fragmentado, passivel perante os ajustes politicos,
culturais, identitario, econdmico e socioemocional de se submeter a estes ajustes. De se contextuali-
zar frente as realidades locais e regionais em que esteja inserido, de dialogar para uma aprendizagem
significativas frentes a adversidades em que estudantes e docentes sdo e estdo submetidos (MOLINA

e SANTOS, 2018).E ainda para o mesmo autor acima:
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E importante salientar a necessidade de aprofundamento da visio de uma
formacao humana/social integral e integradora, que ndo apresente uma per-
cepcao segmentada do conhecimento humano, nem do sujeito, nem da reali-
dade; que ndo dissocie desenvolvimento intelectual e profissional, formacao
tedrica e pratica; que articule saberes concernentes a contetidos formativos
diversificados, associados a conceitos que necessitam ser (re)significados em
contexto escolar, incluindo dimensodes plurais e multiplas do saber, do ser,
do saber-fazer, do conviver, associadamente a valores, atitudes e posturas a
serem incorporadas como vivéncias sociais mais solidarias, responsaveis e
justas (BRASIL, 2006, p. 135).

As mudangas de atitudes pedagdgicas, politicas, de contetidos, metodologias ¢ urgente. Ou
lutamos para a busca de um saber mais harmdnico em ressonincia com a realidade da necessidade
de mudanca no ambito social ou educacional em que se vive ou estaremos condenados a trabalhar e
viver em uma sociedade desgovernada e na infima e hipotética construgdo do saber (VIANNA, 2012).

As escolas de Ensino Fundamental e Médio juntamente aos seus familiares precisam mudar
seus conceitos com relagdo a Educagao Sexual de seus estudantes, adotar e até abolir um sistema
doutrinario fruto de um passado de repressao sexual e aniquilador e os proporcionar uma sexualidade
libertadora, que possa ser expressada , caracteriza-la, livre de preconceito, de falsos dogmatismos
sociais independente de credo, religido, opcao sexual, e género e como afirma Saviani (1987, p. 36
apud BONFIM, 2012, p. 31), precisamos entender a educagdo “como instrumento de luta pelo estabe-
lecimento de uma nova relagdo hegemonica que permita a construgdo de um novo bloco histérico, de

uma nova sociedade que substitua o consenso de burguesia” pelo consenso de justiga social.

Perspectivas acerca da Educac¢io Sexual no Cotidiano Escolar

Tanto na sala de aula como na de casa a Educagdo Sexual de adolescente seja para os pais

como para os professores geram desafios que podem ser superados por meio da tolerancia, adaptacao
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ao meio em que se vive, comunicagdo € a escuta para a geracao de um olhar diferenciado em relacao
a essa educagdo. Desnudando-a, possibilita melhores relacionamentos interpessoais em busca de es-
clarecimento, de parcerias, de confianga e consequentemente desconstrucao de tabus e preconceitos.
Espera-se por uma escola renovada onde professores possam dialogar com propriedade e seguranga
com seus discentes e todo o corpo de profissionais da escola informando e proporcionando cada vez
mais conhecimento que segundo Melo e Melo (2016, p. 3 e 4), ndo € por acaso que como um dos temas

transversais a orientagdo sexual se destaca,

Que deve perpassar toda a concepgao e estruturagdo do Ensino Fundamental
e Médio. A inclusdo da sexualidade como tema transversal, proposto para
educacdo brasileira, ¢ produto de uma longa Iuta de educadores, entre per-
calcos e conquistas para ver este tema presente nas abordagens curriculares
formais e institucionais da escola. O compromisso com a construcao da cida-
dania pede necessariamente uma pratica educacional voltada para a compre-
ensdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a vida

pessoal e coletiva e a afirmagdo do principio da participagdo politica.

De acordo com esse pressuposto acima € notdrio que abrir espagos para debates sobre esse
tema transversal ¢ fundamental para que docentes e discentes possam vivenciar uma educagdo para
a sexualidade cada vez mais emancipada. Desde o século passado para o atual a inclusdo do trabalho
dessa educagdo nas escolas ficou mais visivel aparecendo mais na sociedade e consequentemente des-
tacando-se por meio das politicas publicas expressadas através de parametros, textos. Nao deixando
de lembrar que ha um distanciamento muito grande entre aquilo que se programa e o que ¢ posto
em pratica na escola com relacdo a essas politicas, haja vista, ¢ muito dificil realizar uma discussao
direcionada quando o assunto ¢ sobre relagdo de género e sexualidade seja na escola ou em qualquer
lugar (VIANNA, 2012).

Para essa autora supracitada, nestas politicas também deve ser primordial a inclusdo da for-

macao de professores. Jamais esquecer que estd deve ser continuada para qualquer area do conheci-
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mento para que todo o corpo técnico escolar se integre e passe a ser conhecedor dos principios cada
vez mais integros politicamente.

Nesse contexto a escola ¢ o local privilegiado para ser aplicado todo o conhecimento ad-
quirido, onde as discussdes permeiam todo um arsenal coletivo para a concretizacdo de saberes e no
enriquecimento de um ideério social a que todos pertencam. E o local em que a troca de idéias e opini-
Oes, reflexdes, significados e ressignificado de valores se fazem compreender entre seus participantes
principais que estdo elencados por seus estudantes para discussdo da sexualidade. Esta por sua vez
proporciona na maioria das vezes muito mais que na familia, o didlogo, a pratica discursiva do deba-
te e aprofundamento sobre sexualidade para verem o que tém em comum na busca da emancipacao
diante as varias opinides que se detém (BRASIL, 1998a).

Portanto é necessario também que estes estudantes tenham em mente que diante das adversi-
dades sociais em que vivem, hd momentos que devem recorrer a alguém que possibilite informagdes
cada vez mais seguras sobre essas vivencias da sexualidade, a qual esta representada na pessoa do
professor, que ndo deve interferir nas conversas com seus principios e valores, mas orientar de acordo
com o que os parametros curriculares nacionais se prontificam a fundamentar a educagao desses ado-
lescentes (SILVA, 1993), seja no Ensino Fundamental ou no Médio. Que segundo Brasil (1998, p.5),
permitam “ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania”.

Para Bonfim (2012, p. 66), no passado funesto em que vivenciou-se no século XX com re-
lagdo a educar para a sexualidade passamos por grandes entraves sociais e culturais e que até hoje
ainda perdura numa sociedade patriarcal. Mesmo que, diga-se de passagem, por muitos, bem mais

suavizadas com relagdo ao que era antigamente relacionado a principios e regras doutrinadoras,

A visdo que prevalece na sociedade ainda envolve preconceitos arraigados em
uma moral sexual patriarcal, ou seja, aquela que cada familia recebeu de seus
antepassados e passou para seus filhos, quase sempre repressiva, dogmatica,

pecaminosa e vergonhosa. Infelizmente, a maioria dos professores nao foi
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ainda capaz de supera-la em sua formagdo docente centrada na visao mera-
mente bioldgica da sexualidade. Por esse motivo, grande parte deles nao con-
seguiu avancar como deveria nos debates sobre sexualidade na sua totalidade,
compreendendo-a como uma constru¢ao historica e cultural, nem inserir em
sala de aula um didlogo sobre a diversidade sexual (BONFIM, 2012, p. 66).

Uma Educagdo Sexual renovadora diante o quadro anteriormente citado ¢ urgente frente os
impasses doutrinadores antigamente vividos. Que ainda para Bonfim (2012), é através de projetos
trabalhados na escola voltado para esse tema em estudo que o ensino e a aprendizagem tomam rumos
orientadores na construcao de novos saberes em qualquer area do conhecimento. O que nio se pode

¢ desenvolver um projeto de Educacao Sexual,

Sobre o voluntariado espontaneista, mesmo aquele carregado de boas inten-
¢oes e altruismo. A vontade deve ser o motor das praticas transformadoras,
mas estas somente se completam com a consciéncia critica que deve ser sis-
tematicamente buscada pela ciéncia e pelo trabalho intelectual de pesquisa
e aprofundamento, ou seja, pela formacdo. A inser¢do de uma disciplina na
grade curricular da graduacdo dos cursos de formacao de professores, peda-
gogia e licenciatura, que supere a abordagem dos aspectos bioldgicos da sexu-
alidade, embora saibamos que apenas isso nao dara conta da problematica de
geragoes a geragdes. Necessitamos de projetos e agdes coletivos. Precisamos
de uma politica para a sexualidade, que forme consciéncia e valores éticos,
que leve a compreensdo da vivéncia da sexualidade em sua totalidade, que
aborde a construcdo historica, politica, social e cultural da sexualidade hu-
mana, para que possamos compreendé-la e vice-versa de maneira qualitativa,
prazerosa e emancipatoria. As informacdes bioldgicas sdo importantes, mas
ndo suficientes para a superagdo das problematicas atuais. Temos que abordar
a sexualidade com toda a seriedade e a amplitude de que necessita, ir além
do lado negativo, como tem sido feito na maioria das escolas até hoje. Claro
que falar de DSTs, Aids, gravidez ndo planejada também ¢é necessario, mas
somente essas informacodes, dissociadas do conhecimento de como a sexua-
lidade se desenvolve e de um debate critico sobre a forma como a sociedade

condiciona historicamente nossa forma de vivé-la, ndo educa ninguém (BON-
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FIM, 2012, p.67).

Para César (2009), de acordo com o contexto acima outro momento que se deve fazer apa-
recer no chdo da escola esta relacionada a diversidade sexual, a qual inclui um olhar diferenciado

epistemologicamente frente ao sistema heteronormativo em que se vive, onde,

E importante lembrarmos uma vez mais que qualquer decisdo tedrica e episte-
mologica ¢ também politica, em se tratando da sexualidade, ¢ também impor-
tante que se faca presente uma reflexao sobre as implicagdes das politicas de
sexualidade. Lembremos que foi o dispositivo da sexualidade que instaurou
o regime da heterossexualidade compulsoria em todos os ambitos da nossa
vida. Se tomarmos como certo o lugar da sexualidade na institui¢do escolar,
¢ importante demarcar os temas que envolvem o trabalho na institui¢ao esco-
lar. Pesquisas realizadas com professoras/es e alunas/os vém demonstrando a
necessidade de uma formagao especifica tendo em vista a diversidade sexual
presente no universo escolar. Alunas/os e professoras/es gays, 1ésbicas, bis-
sexuais e transexuais compoem a diversidade contemporanea da institui¢ao
escolar; entretanto, para esta instituicdo que nasceu disciplinar e normatiza-
dora, a diferencga, ou tudo aquilo que estd fora da norma, em especial, a nor-
ma sexual, mostra ser insuportavel por transbordar os limites do conhecido.
Assim, um trabalho que assuma como principio a diversidade sexual marca
a entrada em um “campo epistemoldgico” desconhecido, na medida em que
a “epistemologia” reconhecivel ¢ a do sistema heteronormativo de correspon-
déncia entre sexo-género. Em outros termos, se assumirmos o género como
categoria de analise das ciéncias humanas serd possivel formular novas epis-
temologias da sexualidade na escola. No mesmo sentido, mas radicalizando
0s questionamentos, isto ¢, problematizando a hegemonia linguistica e cul-
tural organizada a partir da heterossexualidade compulsdria, a perspectiva
dos estudos de género pode trazer a luz a heteronormatividade predominante
nas praticas e discursos escolares. Sob tal perspectiva teorica, revela-se que
o curriculo possui uma matriz que, além de masculina, ¢ heterossexual. Essa

nova perspectiva “epistemoldgica” se encontra com as teorizagdes estranho,
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esquisito, produzindo questionamentos sobre os limites do discurso do sexo
e da sexualidade marcados por uma concep¢ao naturalizada, a-histérica e
monolitica. Nesta dtica, o sexo estd confinado a sua percepcao biologica, res-
ponsavel por delimitar a fronteira entre os sujeitos: masculino/feminino, hete-
rossexual/homossexual e normal/anormal. O sexo, o corpo e o proprio género
sdo construgdes culturais, linguisticas e institucionais geradas no interior das
relacdes de saber-poder-prazer, determinadas pelos limites do pensamento
moderno (CESAR, 2009, p. 47-49).

Nestes novos tempos em meio ao século XXI em que a sexualidade porta uma visao mais
cidada e normalista com relagdo a diversidade humana percebe-se uma perspectiva relacionada ao
género genuinamente mais evoluida e libertadora investigativa quanto ao “status quo* dicotomicos
masculino e feminino ressignificando e mostrando segundo Severo (2013, p.72) que os lugares ndo sao
fixos de acordo com as abordagens da sexualidade como se vive, haja vista, sabemos que ndo ¢ de hoje
que estas modificacdes comegaram a ocorrer. Pois desde a década de setenta do século passado tendo
)

como foco norteador a sexualidade o “debate sobre inclusdo desta tematica no curriculo das escolas’

tanto do ensino fundamental até¢ o médio ja era intensificado,

Por ser a escola considerada importante na compreensao dessa construcao de
identidade e, principalmente na formagao global do individuo, nesse sentido,
a escola, com suas praticas pedagodgicas, podem contribuir para a construcao
de identidade de género, sobretudo da sexualidade do ser humano (SEVERO,
2013, p. 72).

Assim passamos a perceber que género e sexualidade estdo bem atrelados e consolidados e
que € na escola que esses desafios em reconhecer o outro como ele € por suas escolhas sexuais e de
que as identidades podem passar por mudangas, as quais nao sao fixas (HALL, 1997), podendo elas
se modificarem diante as escolhas de vida de cada um de acordo com o que querem em suas trilhas

associativas individuais ou coletivas com mais prazer e seus respectivos desejos significativos (CE-
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SAR, 2009). E de que a escola necessita mostra em seu curriculo a partir desse contexto progressista,
que esse nao deve trabalhar s6 com uma visdo machista, deve vislumbrar também a diversidade de
escolhas e passar a adotar uma educagdo para a sexualidade menos reprimida, mais democratica,
emancipada e sobretudo heterogenia quanto as relagdes de género como afirma Severo (2013, p.1 e
75), com “possibilidade” cada vez mais “formativa’, onde “se instigam ou superam preconceitos, se
difundem conhecimentos e valores”.

Assim, tanto para o Ensino Fundamental como para o Médio se faz necessario Segundo
Bonfim (2012), uma Educacdo Sexual “capaz de superar as meras informacdes bioldgicas, e conside-
rando a necessidade de se construir uma politica educacional de formagao de agentes educacionais
e pedagbgicas, capazes de articular as potencialidade amplas para a Educagdo Sexual escolar”, que
nessa perspectiva César (2009, p.49) refere que nesta educacdo, “a sexualidade e diversidade sexual
se referem a pratica de liberdade, na medida em que os limites de nossos pensamentos deverdo ser
transcendidos em nome de outras possibilidades tanto de conhecer como de amar” e ainda para Bon-

fim (2012, p 131),

Essas possibilidades éticas e essas idealizagdes pedagogicas somente serdo
realizadas se assumirmos o pressuposto de uma sociedade que supere a do-
minacao, a exploracdo do homem pelo homem, o afa do lucro e da produgao,
para dar lugar a isonomia, ao amor e a solidariedade, a justica e ao reconheci-
mento de nossa natureza dialogica. Essas disposi¢des somente serdo possiveis
num horizonte para além do capital e seus derivados culturais, seus estigmas
e divisdes, numa sociedade socialista, emancipatdria, erdtica e “visceralmen-

te nova”.

O que nos leva a pensar diante desse pressuposto defendido nas idéias dessa autora que a
educacdo para a sexualidade nas familias e nas escolas seja trabalhada na expectativa de superacao
de preconceitos. E que para Severo (2013, p. 177), se impere a luta pelo conhecimento e a defesa da

construgdo de valores, “possibilitando uma educagdo ndo sexista, com uma abordagem mais reflexi-
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va” contribuindo para o “crescimento intelectual e vivencial dos sujeitos envolvidos™.




Capitulo E
PROCEDIMENTOS

METODOLOGICOS




Especificidade do Estudo

A metodologia oferece suporte para obten¢do de conhecimento cientifico ao pesquisador.
Segundo Lakatos e Marconi (2006), o método € o caminho que ajuda a atingir um objetivo com mais
determinagdo e economia, por meio do conhecimento confidvel e procedente, determinando o norte
do estudo tragado, reconhecendo os erros e ajudando o pesquisador na tomada de decisoes.

Este estudo trata de uma pesquisa baseada em procedimentos técnicos de carater descritivo e
exploratdrio com abordagem qualitativa e quantitativa (TEIXEIRA, 2010), realizado com pesquisa de
campo e de natureza aplicativa, que contribui para um melhor entendimento a luz do tema abordado,
possibilitando uma maior apreensao do problema e suas respectivas solucdes especificas, deixando a
pesquisa mais forte (SILVA e MENEZES, 2005).

Para Gil (2008), pesquisas exploratorias proporcionam maior detalhamento de um conjunto
de questdes sistematizadas, sem restrigdes, nos levando a fazer um levantamento bibliografico para
a fundamentagao teorica. Para este autor, pesquisas descritivas nos incitam trabalhar com questiona-
rios, possibilitando descrever caracteristicas de determinada popula¢do ou fendomenos, uma vez que
utiliza técnicas padronizadas de coleta de dados. Com esses conceitos técnicos apresentados foi pos-
sivel desenvolver a referida pesquisa sobre Educagdo Sexual com participacao dos estudantes, pais e

professores de duas escolas, uma municipal e uma estadual na Cidade de Gravata.

Local do Estudo e seus Participantes

O local de estudo foi realizado na Escola Municipal Conego Eugénio Vilanova que possui
Ensino Fundamental e na Escola Estadual Aardo Lins de Andrade com Ensino Médio, localizadas em
bairro periférico da cidade de Gravata — Pernambuco. As escolas sao formadas por uma clientela de
aproximadamente 332 e 1.055 estudantes, respectivamente € a maioria sao de camadas sociais popu-

lares e de familias com baixo grau de instrugao.
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A escola do Ensino Fundamental funciona nos Anos Iniciais s6 no horario matutino em qua-
tro salas e nos de interesse da pesquisa, nos Anos Finais, em quatro séries do 6° ao 9° anos nos dois
turnos diurnos. A escola do Ensino Médio funciona nos trés turnos, em dez salas de aulas. No terceiro
turno grande parte funciona com o Ensino Médio de Jovens e Adultos, sendo apenas duas com a mo-
dalidade de ensino dos demais turnos (um no 2° Ano e outro no 3° Ano). Ambas possuem biblioteca,
laboratério de computagao, secretaria, sala de professores e dos gestores, cantina, refeitdrio, sala de
atividades integradas, banheiros masculino e feminino e quadra poliesportiva.

O quadro de funciondrios das referidas instituicdes sdo formados por gestores e seus assis-
tentes, secretarias com suas auxiliares, bibliotecarias, merendeiras, assistentes de servigos gerais,
porteiros, vigilantes noturnos e quatro docentes que lecionam nos Anos Iniciais, onze nos Anos Fi-
nais o0 os do Ensino Médio totalizados em trinta e dois professores. Todos lecionam nas varias areas
do conhecimento — Linguagens e Codigos, Ciéncias Humanas, Naturais, Exatas e suas Tecnologias .

Para este estudo a amostra foi constituida por trés populacdes. Pesquisa com 56 estudantes
dos anos finais e 133 do Ensino Médio, todos com idade entre 10 a 19 anos. Sendo seus pais também
respondentes, onde cada filho levou os questiondrios para serem respondidos em casa pelos mesmos.
Finalizando a terceira etapa da amostra, tivemos 11 professores dos Anos Finais e 32 do Ensino Mé-
dio, que para fazerem parte da pesquisa, precisaram estar em plena atividade do exercicio do magis-
tério, os discentes estar na faixa etaria da adolescéncia e que os pais ou responsaveis fossem os reais

respondentes nos questionamentos.

Coleta de Dados

A primeira etapa da coleta de dados neste estudo foi realizada em fevereiro de 2019 mediante

a aprovagao dos gestores escolares e consentimento dos participantes, com a aplicagdo de questiona-

rios constituidos por questdes claras, objetivas e fechadas, que segundo Chizzotti (2005, p. 55):




O questionario consiste em um conjunto de questdes pré-elaboradas, siste-
matica e sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da pes-
quisa, com o objetivo de suscitar dos informantes respostas por escrito ou
verbalmente sobre o assunto que os informantes saibam opinar ou informar.
Sua execugdo necessita que o pesquisador saiba claramente as informacdes
que busca, o objetivo da pesquisa e de cada uma das questdes, o que € como
pretende medir ou confirmar suas hipéteses. E uma tarefa que exige critério e
planejamento para exaurir todos os aspectos dos dados que se quer obter, sem

negligenciar os aspectos essenciais da pesquisa.

O questionario nesse estudo contém 11 questdes para os discentes relacionadas ao seu nivel
de conhecimento sobre Educacdo Sexual, 06 questd es para os pais com a finalidade de saber como
encaram este tipo de educagdo e 14 questdes para os docentes referentes as dificuldades de trabalhar
esse tema na escola e com os familiares, sendo todos encontrados nos apéndices (A, B e C), da tema-
tica de investigacao.

Inicialmente, os participantes receberam um termo de consentimento livre e esclarecido,
denotado nos anexos (A, B e C), para que pudessem responder aos questionamentos, autopreenchivel,
na propria escola pelos estudantes onde pudessem expressar suas opinides em sala de aula e para os
pais ou responsaveis, em suas residéncias. Para os professores esta acdo realizou-se durante as aulas
atividades na escola ou em sua residéncia.

A segunda etapa da coleta correspondeu ao procedimento da revisdo bibliografica, que se
norteou em fontes primarias e secundarias € nos materiais tecnologicos e cientificos, os quais sao
fundamentais para a elaboracao e analise de um estudo cientifico (TARDIF, 2002 e GIL, 2008). O
material coletado correspondente a essa etapa, foi localizado em consultas as bibliotecas publicas, fa-
culdades, universidades, em acervos de especialistas e em dados da literatura cientifica virtual como:

Google académico, Rede social para compartilhamento académico - Ebah, Scientific Electronic Li-

brary Online - SciELO.




Analise dos Dados

Os dados analisados originaram-se de uma leitura extensiva e compreensiva do material
selecionado, seguido de sua exploragdo, para busca do real significado a luz do contexto em que es-
tiveram inseridos, agrupados por categorias, textos especificos e geral, articulados com os conceitos
que orientaram a analise.

Na etapa de exploragdo do material coletado utilizaram-se os dados de estatistica do Excel,
para auxiliar na interpretagdo dos dados categorizados nos questionarios. Nesse sentido, analisaram-
-se questoes que norteiam os estudos ligados a Educacao Sexual como elemento reflexivo do cotidia-
no escolar.

Ao término da analise, elaborou-se uma sintese interpretativa confrontando com os achados

na literatura concernente ao estudo.

Consideracoes Eticas

Estudo regulamentado de acordo com as normas de pesquisa destinada a seres humanos, re-
solugdo n°® 466/2012 do Conselho Nacional de Satide (CNS) do Ministério da Saude (BRASIL, 2012).
Que assegura a todos os participantes da pesquisa que os procedimentos inerentes a0 mesmo serao
realizados de acordo com seus principios €ticos, relacionado a dignidade das pessoas, sua autonomia,
seus principios de liberdade, beneficéncia, ndo maleficéncia e, sobretudo com equidade. O anonimato
dos sujeitos participantes na pesquisa serd mantido para que possam expor suas opinides ¢ dificulda-
des com total liberdade e seguranca.

Um termo de consentimento livre e esclarecido, também foi apresentado aos representantes
dos discentes, por serem menor de idade, o dos proprios pais ou responsaveis e docentes com lingua-
gem acessivel e esclarecedora. Todos tiveram oportunidade de ler e assinar o termo em duas vias.

Uma ficando com o pesquisador e as demais com os respondentes e responsaveis dos estudantes na
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pesquisa.

Os resultados desta pesquisa serdo publicados e servirdo de suporte para a tomada de deci-
soes voltadas a pratica docente, de estimulo a reflexao e significagdo para os discentes e o despertar
dos pais para uma melhor educagdo dos filhos acerca da Educagdo Sexual. Proporcionando cada vez
mais uma melhor qualidade de vida social, humanitaria e na implementagdo de metodologias ativas a
todos que fazem os estabelecimentos de ensino, possibilitando a garantia de que danos previsiveis as

populagdes em estudo nesta pesquisa, relacionado ao processo de ensino e aprendizagem e no convi-

vio interpessoal familiar, possam ser evitados.




Capitulo 3

RESULTADOS E DISCUSSAO




Este capitulo se destina a apresentar os resultados e discussdo de acordo com dados cole-
tados em questionarios (apéndices A, B e C) constituidos pelo perfil dos pais, dos discentes e dos
docentes e das questdes voltadas para o conhecimento sociocultural relacionadas as vivéncias dos

mesmos inerentes a Educagdo Sexual.

Analise dos questionamentos com os pais de acordo com estudos focados na Educacio Sexual

Inicialmente foi explanado nesse estudo os resultados obtidos nos questionarios referente
ao perfil dos 40 pais respondentes dos discentes que estudam em uma escola municipal do Ensino
Fundamental nos Anos finais e dos 95 pais dos discentes de uma escola estadual que cursam o Ensino
Me¢édio. A finalidade foi de conhecer algumas varaveis como idade, sexo, escolaridade e local em que
residem.

Foi possivel investigar que mais da metade dos pais que tem filhos estudando tanto na es-
cola com Ensino Fundamental nos Anos Finais como os com filhos estudando na do Ensino Médio
possuem idades entre 30 a 45 anos e que existe uma diferenca consideravel entre o sexo masculino e
feminino, onde 95% (38) dos respondentes da primeira escola e 86% (82) dos respondentes da segun-
da escola, ja referidas, sdo do sexo feminino e que 5% (02) e 13,7% (13) na mesma ordem das escolas
citadas, sdo do sexo masculino, haja vista, observa-se que esta falta de interesse masculino em parti-
cipar deste estudo, confirma assim, a desigualdade entre géneros (BONFIM, 2012; SEVERO, 2013).
Observou-se também que na ordem em que aparecem as amostras populacionais nesta pesquisa,
67,5% (27) e 78,9% (75), dos pais sdo escolarizados e que 50% (20) e 66,3% (63) residem na cidade.

As demais questdes se destinaram ao conhecimento sociocultural em que estdo inseridos

os pais relacionadas a Educacdo Sexual dos filhos. Algumas delas vao estar configuradas em alguns

graficos de acordo com este subitem nesta pesquisa, como serao expostos a seguir.




Grafico 4.1.1 - Local que o filho(a) deve receber Educacao Sexual
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O grafico 4.1.1 foi elaborado de acordo com os resultados adquiridos nos questionamentos
(apéndice A) aos pais dos estudantes do Ensino Fundamental nos Anos Finais e aos pais dos estudan-
tes do Ensino Médio. Na questdo 1, aborda a opinido dos mesmos quanto ao local em que os filhos
devem receber Educac¢do sexual. Onde foi possivel observar que mais da metade dos respondentes das
duas instituicdes de ensino afirmaram ser importante receber este tipo de educacgio tanto na familia
como na escola. Fato este que vai de encontro com o pensamento de Almeida; Centa (2009) e Reis;
Maia (2012), ao afirmarem que neste século vinte e um, educar para a sexualidade, embora esteja ca-
minhando lentamente rumo para um processo de educa¢gdo mais emancipada, reflexiva em detrimento
de uma educacao castradora, reprimida e munida de uma sexualidade involutiva historicamente, per-
cebe-se que quando a familia se aproxima da escola, estas se coadunam, estabelecem um maior grau
de responsabilidade na educagao dos filhos.

Foi percebido também que 22,5% (09) dos genitores em estudo relacionados a escola Muni-
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cipal dos Anos Finais e 15,8% (15) a Estadual do Ensino médio, responderam que essa educacao deve
ser exclusiva da familia como afirma Morin (2000, p.28), ser esta o primeiro “imprinting cultural na
busca da verdade” relacionada a sexualidade dos filhos, indo de contra com o que responderam alguns
pais dos educandos da escola municipal 2,5% (01) e estadual 2,1% (02), que opinaram ser s6 na escola
a iniciagdo desta educagao.

Um impasse social, cultural e histérico que de acordo com Goldberg e Guimaraes (1998;
apud REIS e MAIA, 2012, p. 200), basta investir na “idéia de que para haver uma educacao sexual
promissora, ¢ preciso investir no didlogo entre institui¢do escolar e familiar e na busca de recursos
adequados”. S6 assim todos passaram a ter uma visdo menos dicotomizadas entre estas instituicdes e
passardo a desenvolver uma Educag@o Sexual promissora, que promove mudanca de comportamento
com ética, responsabilidade, abolindo cada vez mais preconceitos, tabus e estigmas, onde todos os
cidaddo passem a reconhecer que deve iniciar-se no seio familiar e a escola dar continuidade, propor-
cionando vivéncias vitalizadoras, reciprocas de relagdes ligadas a familia (ALTMAM, 2001, 2003;
BORGES, NICHIATA e SCHOR, 2006).

Na questao 2 observou-se que os dados coletados no questionamento aos pais referente a
frequéncia com que os filhos devem receber Educacdo Sexual na escola foram bastante comuns as
respostas coletadas de ambas institui¢des de ensino pesquisadas. Onde 17,5% (07) dos genitores dos
filhos que estudam na escola municipal dos Anos Finais e 9,5% (09) dos genitores dos filhos que
estudam na escola estadual do Ensino Médio, responderam que recebem muitas vezes esse tipo de
educacdo. 47,5% (19) e 32,6% (31) das duas populacdes em estudo, responderam que os filhos rece-
beram poucas vezes ou apenas uma vez 5% (02) os dos Anos Finais e 4,2% (04) os do Ensino Médio.

Foram notdrios os percentuais com que essa intervencao socio-educativa e pedagogica ocor-
reu em ambas as escolas, correspondendo a 30% (12) na municipal e mais gritante ainda na estadual
53,7% (51) quando os pais afirmaram que os estudantes nunca receberam essa educagdo aplicadas
a uma clientela que almeja refletir, significar e ressignificar questdes culturais, historicas, sociais,

afetivas, relacionais e comportamentais. Os quais s3o advindos de familiares com pouco grau de ins-
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trucdo escolar, inseguros em esclarecer duvidas e em querer orientar, trocar experiéncias, minimizar
desconfortos relacionados a “tabus sexuais, preconceitos” (BOMFIN, 2012, p. 64), e ainda para Brasil
(1998a) desprovidos de informagdes relativas as IST’s, entre elas a AIDS, gravidez na adolescéncias,
abuso sexual e que encontram-se alheios aos estereotipos hegemdnicos cultural e econdmico do meio
social em que estdo inseridos.

Morim e Vitiello (1997), endocam também as palavras dos autores acima afirmando que a
escola quando ¢ pro-ativa e atua em locus junto a familia na Educacio Sexual dos educandos resgata,
direciona valores familiares herdados e vivenciados na escola, vincula e implementa uma educagao
que também para os PCN’s (1998), trabalha “o respeito as diferencas a partir da sua propria atitude de
respeitar as diferencas expressas pelas familias” (BRASIL, 1998a, p. 305).

A questdo 3 refere que reunides com pais na escola para discussao sobre Educagdo Sexual
¢ de fundamental importancia, haja vista, segundo Aquino e Martelli (2012, p.12), afirmarem que a
escola “¢ um lécus privilegiado de troca de informagao, conhecimento, promovendo debates e forma-
¢do integral”. Onde foi percebido que apenas alguns pais 7,5% (03) dos docentes da escola dos Anos
Finais e 4,2% (04) do Ensino Médio, afirmaram ter presenciado a discussdo do tema em todas as reu-
nides que frequentaram, indo de contra a 47,5% (19) e 62,1% (59) de outros pais das mesmas escolas
que afirmaram nio ter presenciado a discussdo do tema. Enquanto 25% (10) e 27,4% (26) relataram
que as vezes o tema era abordado. Outros 20% (08) e 6,3% (06) pais questionados ndo acham neces-
sario esse tipo de intervengdo por parte da escola para com os mesmos.

De acordo com estes percentuais analisados nesta questao no paragrafo acima, percebe-se
que a falta de interesse por parte dos pais ou responsaveis dos estudantes em participarem de reunides
propostas pela referidas instituigdes de ensino ¢ notério. Uma vez que estas favorecem aos mesmos
tomadas de decisdes e encaminhamentos cabiveis, na participagdo da proposta pedagogica e edu-
cacional vigente, proporcionando assim, o pleno desenvolvimento do estudante (BRASIL, 1998a e
HEIDRICH 2009).

Weeks (2010); Brasil (1998a) e Bonfim (2012) em complemento ao pensamento dos autores
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acima, referem que ¢ necessario que estes respondentes se conscientizem de que a escola oferece
varios tipos de aprendizagem. Que para Aquino e Martelli (2012, p. 6), esta favorece “vivéncia com
outras culturas e experiéncias em torno de diferentes aspectos, dentre eles, a sexualidade”.

Sobre o contexto supracitado anteriormente, Heidrich (2009), refere que o foco principal
nestas reunides ¢ o estabelecimento de parcerias com os pais e toda comunidade escolar. Compar-
tilhando e implementando estratégias em conjunto com o objetivo principal de estabelecer vinculo
cada vez maior entre as duas institui¢des, familia e escola, e consequentemente uma melhor escuta e
o surgimento de um olhar diferenciado de ambas as partes proporcionado uma melhor educagio de
qualidade.

A questao 4, aborda as dificuldades que os pais tém em falarem com os filhos sobre preven-
cdo de gravidez, métodos contraceptivos, da sexualidade e relagdes interpessoais. Alguns pais dos
filhos dos Anos Finais representaram um percentual de 7,5% (03) e outro 1,1% (01) de um filho matri-
culados no Ensino Médio, relataram nos questionamentos que mandam os adolescentes conversarem
destes assuntos com colegas e mais da metade destes questionados, nesta pesquisa nas institui¢des em
estudo, responderam que os filhos fossem procurar familiares mais proximos, como tios ou primos
mais experientes para esclarecerem suas duvidas.

Para 12,5% (05) na escola municipal dos Anos Finais e 8,4%(08) na estadual do Ensino M¢é-
dio, os pais mandam que os filhos aprendam esses assuntos nestas instituicdes de ensino, que segundo
BONFIM (2012), um adolescente deve ser esclarecido de suas diividas voltadas para o sexo e sua se-
xualidade na escola em que estuda, para que viva de forma segura e preventiva em relagdo as DST’s,
gravidez indesejada, uso de métodos contraceptivos,que os possibilite a refletirem melhor quanto ao
seu jeito de ser e de viver em sociedade, de viverem sua sexualidade de forma “menos banal, peca-
minosa, vergonhosa, exacerba, envolta em libertinagem que os reduza a possibilidades saudavel e
qualitativa” (p 108). 15% (06) e 21% (20) na ordem das escolas que se apresentam neste estudo, os
pais responderam que ndo tém interesse que os filhos conversem e se informem sobre esses assuntos.

Sao dados preocupantes onde se percebe que os pais estdo cada vez mais se esquivando de
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suas responsabilidades, repassando-as para outrens, que nem sabe se estdo preparados em fornecer
uma educacdo emancipada sexualmente. Sdo pais munidos de preconceitos, tabus, de uma carga
historica castradora, tornando-os inseguros em direcionar, informar, formar, conduzir e educar seus
filhos para a sexualidade (ALTMANN, 2001, 2003 ¢ BRASIL, 1998a), e que para Bonfim, (2012,
p.34) acabam “alijando a formacao sexual das dimensdes éticas e estéticas, que se da por meio dos
processos historico-culturais”.

Institui¢cdes escolares ao propor aos pais o trabalho com Educacdo Sexual segundo os PCN’s
(1997), de antemao deve ter em mente que esta lidando com contextos culturais, sociais e historicos
diferentes (BRASIL, 1997). Além do mais antes de ser langada a proposta de reunides aos pais a esco-
la j& deve ter vivenciado com seus docentes assuntos relacionado ao tema em questdo, que para Brasil
(1998a) ainda hé professores despreparados para enfrentar esse tipo de orientacdo sexual na escola
e que segundo Guimardes e Rachadel (2014), o0 minimo de conhecimento do tema em questdo a ser
trabalhado de forma interdisciplinar e comprovagao cientifica do que se pretende desenvolver em seus
projetos escolares, deve ser o trivial, para que se possa educar de forma segura com acessibilidade a
todos os interessados: escola, estudantes, pais e toda a comunidade em que as instituigdes de ensino
oferecem seus servigos.

Dai ter-se perguntado aos pais na questdo 5, a importancia de reunides na escola (grafico
4.1.2), onde foi quase unanime o total de respostas na escola municipal para as séries dos Anos Finais
97,5% (39) e 93,7% (89) para os do Ensino Médio ao relatarem que serve para troca de informagdes,
saber do ensino, da aprendizagem, do comportamento do estudante e do andamento das atividades
escolares. Outros s6 do Ensino Médio 1,0% (01) responderam que era exclusivamente para saber da
freqiiéncia e 5,3% (05) para ser cobrado pelo comportamento do estudante.

Para Heidrich (2009) e Menezes (2011), de acordo com os percentuais acima apresentados,
esta ¢ uma realidade atual e bastante frequente na escola contemporanea, que gera desconforto emo-
cional nos pais ao receberem informagdes muitas vezes nao esperadas, ou que poderiam ser mais sua-

vizadas por parte de quem os informa, para que nao seja motivo de quebra de vinculo destes para com
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a escola ao saberem que seus filhos ndo aceitam seguir regras e principios estabelecidos no regimento
interno da instituicdo que estudam. Finalizando os questionamentos desta questao um pai 2,5% (01),
que tem filho matriculado na escola no Ensino Fundamental dos Anos Finais ndo achou necessario

frequentar reunides, por ja saber o comportamento do mesmo.

Grafico 4.1.2 - Importéancia de reunides de pais na escola
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Fonte: Dados coletados pelo autor

Diante deste contexto vivenciado de acordo com dados percentuais acima no referido grafi-

co, Barnabé et al. (2016, p.6) entra em consonancia com os autores supracitados e afirma que,

Ha de se considerar, que a reunido deve focar na troca de informagdes, para
que, a partir desse ponto, uma solucdo possa ser elaborada de forma conjunta
com as familias, e que ndo se resuma a momentos episddicos, em periodos de
fechamento de notas, mas no decorrer de todo o ano. E fundamental também
que as familias tenham conhecimento e clareza da sua importancia no pro-

cesso educacional. Dessa forma, as reunides realizadas nas escolas passam a
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ser um dos espacos privilegiados para a criagdo de um ambiente estimulador
da participacao de todos os atores envolvidos no processo educacional. Pois,
indiscutivelmente, esse ¢ 0 momento em que o coletivo se manifesta de ma-
neira mais efetiva, quando os diversos segmentos da comunidade escolar se
corresponsabilizam pelo desenvolvimento e pela avaliacdo da proposta politi-
co pedagogica da escola, em fun¢do do objetivo maior que ¢ a aprendizagem

dos alunos.

Assim, ¢ de fundamental importancia que a escola reflita suas agdes e iniciativas pedago-
gicas e administrativas em busca de um objetivo que incite seus participantes a se tolerarem cada
vez mais, a escutarem mais o outro, para que juntos negociem, e ainda para Bezerra et al. (2010, p.
290), reifiquem, transcendam novas formas de significados voltados para o ensino e aprendizagem
em busca da constru¢do de novos saberes, em “ofertar um ensino significativo para a comunidade,
afinal a escola precisa sempre atender ao desenvolvimento integral dos estudantes em um mundo em
constante mudanca”.

Um dos questionamentos extremamente positivo realizado na questdo 6, imposto aos pais

em relagdo as mudancgas que pode ocorrer na vida dos seus filhos quando passam a conhecer ¢ ter

Educacao Sexual, estd configurado no grafico a seguir.




Grafico 4.1.3 - Mudangas na vida do discente ao conhecer e ter Educagdo Sexual
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Fonte: Dados coletados pelo autor

Foi expressivo o percentual tanto para aqueles dos filhos dos Anos Finais 62,5% (25), como
para os do Ensino Médio 73,6% (70), ao responderem que os adolescentes passam a conviver melhor
com todos e aprendem mais. E a alternativa subseqiiente a estd ja explanada, na ordem das mesmas
institui¢des deste estudo percebeu-se também 15% (03) e 9,5% (09) dos pais responderam que essa
educacdo serviu para aumentar a freqiiéncia escolar dos seus filhos.

Fato bastante plausivel e perceptivel observado no paragrafo acima e denotado por Quirino
(2014 p. 67), ao incitar que este tipo de educacdo motiva aos adolescentes a realizarem “reflexdes
individuais e coletivas que possam contribuir para a minimiza¢ao de agdes discriminatorias e pre-
conceituosas” na escola, no meio social e familiar e segundo altmann (2001, 2003); Borges; Nichiata
e Schor (2006), gera também comportamentos menos agressivos, mais seguro, mais preventivos e
estimula a vida sexual mais tardia.

Para os demais pais respondentes, estudos com esse tipo de educagdo 12,5% (05) e 11,6%
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(11) das escolas pesquisadas, fazem os estudantes ficarem mais timidos, sem querer esclarecer duvi-
das. Outros 10% (04) e 5,3% (05) das mesmas escolas, responderam que gera agressividade e baixa
freqiiéncia na escola. Segundo Quirino (2014); Meneses (2011); Brasil (1998a); Muller (2013), sdo pais
que ainda ndo despertaram em desnudar-se, informar-se e emancipar-se para uma Educagdo Sexual
libertadora tanto para si como para seus descendentes. Que para Bonfim (2012 p. 63), ndo se permitiu
e se interessaram em se “reeducar, em debater o tema e a ampliar sua visdo, para que possa assim

melhor orientar seus filhos”.

Analise dos questionamentos com os discentes de acordo com estudos focados na Educacio

Sexual

Nos questionamentos com os discentes percebe-se que a Educagdo Sexual vivenciada por
estes seja em casa ou na escola ainda ¢ bastante passivel de reflexdes acerca da sexualidade, uma
vez que para Bonfim (2012, p. 14) nestas duas institui¢des ‘““se encontra o alicerce para a educacgao
afetivo-sexual critica e emancipatoria pela qual tanto lutamos e queremos”. E que para Quirino (2014,
p. 12), ¢ na escola onde ha “uma corresponsabilidade na formagao dos jovens, sem perder de vista o
papel da familia nesse processo”.

A partir deste contexto supracitado foram expostos alguns dados de acordo com clareza das
respostas nos questionamentos dos 56 discentes da escola dos Anos Finais do Ensino Fundamental
e dos 133 do Ensino Médio relacionadas ao seu perfil e suas respectivas variaveis como: idade, sexo,
escolaridade e localidade da residéncia. Outras informacodes relacionadas a essa clientela que discor-
rem sobre o cotidiano escolar relacionadas as possiveis vivéncias ao tema em estudo também foram
abordadas e representadas em alguns graficos.

Com relacdo ao perfil dos 56 discentes questionados dos Anos Finais, 55,4% (31) tinham de

11 a 15 anos e 44,6% (25) dos 16 a 19 anos e que dos 133 do Ensino Médio 18,8% (25) se situavam

entre as idades de 11 a 15 anos, mais especificamente 14 e 15 anos e 81,2% (108) estavam entre 16 a
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19 anos. O sexo feminino se sobressaiu ao masculino nas duas populagdes escolares pesquisadas em
mais de 50% dos respondentes. Nos Anos finais todos os discentes selecionados se prontificaram a
responder aos questionamentos enquanto os do Ensino Médio apenas 42,1% (56) do 1° Ano, 36,8 (49)
do 2° Ano e 21,1% (28) do 3° Ano, apresentaram-se volitivos em participar da pesquisa e que mais da
metade dos participantes nas duas modalidades de ensino também residiam na cidade.

Estes sdo dados percentuais relacionados ao perfil dos discentes nas duas instituigdes pes-
quisadas que nos incitam a pensar que a “sexualidade gera nos estudantes grande variedade de senti-
mentos, sensagoes e dividas”, e que a partir do 6° Ano e muito mais no Ensino Médio “j& apresentam
condigdes de canalizar suas duvidas ou questdes sobre sexualidade” (BRASIL, 1998a, p.308), haja
vista, mesmo que a partir desses anos de estudos referidos anteriormente, estejam submetidos a pu-
berdade, uma fase sazonal em suas vidas.

Nos anos de estudo, em que pré destinam os estudantes ao ensino universitario, ainda ge-
ram também muitos debates, inquisi¢des e reflexdes ligadas a educagio para a sexualidade (VALLE;
MATTOS, 2010; AQUINO; MARTELLLI, 2012). E ainda implementando o que dizem estes autores,
Quirino (2014, p. 6), afirma que “a educagdo sexual de jovens tem uma relevancia imensuravel, per-
mite uma aprendizagem e troca de experiéncias e asseguram para os adolescentes comportamentos
saudaveis”.

A questdo 1, nos questiondrios para os discentes, foi baseada no pressuposto de que a Edu-
cacdo Sexual j& ¢ vivencia tanto na familia como na escola, indo assim em concordancia com mais da
metade dos discentes questionados de ambas as escolas pesquisadas. Os quais segundo Feltrin, Gil
(1996 apud JARDIM, BRETAS, 2006; SOUSA et al, 2007), sdo estudantes que possuem uma Otica
menos fragmentada e mais emancipatdria ao se alertarem que nas duas institui¢des, familia e escola,
devem receber educagdo para o exercicio da sexualidade. Embora que para Bonfim (2012, p. 63), ain-
da seja notorio que muitas familias por questdes historicas relacionada a sociedade, ndo se alertaram

para discutir assuntos relacionados a Educagdo Sexual, onde o siléncio ainda prevalece “ocultando a

sexualidade na educagao de seus filhos”.




Adentrando no ambiente escolar deste estudo percebemos que € gritante a auséncia de uma
Educacdo Sexual voltada para o desenvolvimento pessoal, sociocultural do estudante, onde se ob-
servou na questdo 2, padroes de comportamento desprovido de “agdo critica, reflexiva e educati-
va” (BRASIL, 1998a. p.292), para a sexualidade, com percentuais bastante expressivos em torno de
33,9% (19) nos discentes dos Anos Finais e 28,6% (38) nos do Ensino Médio por terem recebido esta
educacdo poucas vezes e para outros estudantes 35,7% (20) e 64,6% (86) da mesma clientela neste
estudo, que nunca receberam.

Sao resultados que nos levam a perceber que ¢ uma clientela ainda desprovida de informa-
¢do e formacao mais minuciosa fundamentadas na moral e na ética para sua formagao integral e seu
bem-estar fisico e mental (BONFIM, 2012). Alguns dos autores estudados referem também que esses
déficits educacionais ¢ fruto de uma passividade, acomodacao, auséncia da flexibilidade pedagdgica
docente para trabalhar a sexualidade que € inerente ao ser humano em todas as fases da vida (BRA-
SIL, 1998a; AQUINO; MARTELLLI, 2012; BONFIM, 2012).

A questdo 3, refere-se ao questionamento a estudantes para saber qual o ano (6° ao 9°) ou
no Ensino Médio a vivéncia da Educagdo Sexual ¢ indicada (grafico 4.2.1). Foi percebido que mesmo
com percentuais com poucas diferencas demonstradas, a necessidade para dar inicio a essas orienta-
¢des educacionais nesses estudos foi para o 8° ano 35,7% (20) dos Anos Finais e 30,8% (41) do Ensino
Meédio, seguido de 28,6% (16) e 20,3% (27) para outros estudantes das mesmas populagdes estudadas,
que deve ser iniciada em todos os Anos Finais de Ensino Fundamental. Que para Brasil (1998a), ¢
sugestivo também a cerca da transversalidade que a partir do 6° ano seja disponibilizado espagos para
reflexdo e discussdo na escola na realizagdo deste trabalho e que “ndo deverd omitir-se diante das

perguntas, das davidas e das manifestacdes da sexualidade ocorridas na sala de aula, nos patios e nos

corredores” da mesma (BRASIL, 1998a; AQUINO e MARTELLI, 2012, p.1).




Grafico 4.2.1 — Série mais indicada para receber Educagdo Sexual
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Fonte: Dados coletados pelo autor

Nesta mesma questao como também esta exposto no grafico acima, alguns respondentes nos
questionarios aplicados de ambas as escolas pesquisadas 10,7% (06) dos Anos Finais e 21,8% (29)
do Ensino Médio denotaram que a educacdo acerca da sexualidade deve ser oferecida s6 no Ensino
Meédio. Enquanto que 25% (14) dos Anos finais e 27,1% (36) do Ensino Médio, essa educagdo deve ser
trabalhada nas duas modalidades de Ensino: Fundamental e Médio. Que de acordo com os PCNEM

(BRASIL, 2000, p.63 a 66), devem ser fundamentadas com base:

 Na estética da sensibilidade. Estimula a criatividade, o espirito inventivo,
a curiosidade pelo inusitado, a afetividade, para facilitar a constituicdo de
identidades capazes de suportar a inquietagdo, conviver com o incerto, 0 im-
previsivel e o diferente (p.62). Facilita reconhecimento e a valorizagao da di-
versidade cultural brasileira e das formas de perceber e expressar a realidade

propria dos géneros e das etnias (p.63).

* Na politica da igualdade. Seu ponto de partida é o reconhecimento dos di-
91




reitos humanos e o exercicio dos direitos ¢ deveres da cidadania, como fun-
damento da preparacdo do educando para a vida civil. Combate a todas as
formas de preconceito e discriminagdo por motivo de raga, sexo, religido,
cultura, condi¢do economica, aparéncia ou condigao fisica. Oportuniza trata-
mento diferenciado visando a promover igualdade entre desiguais (p.64 e 65)
* Na ética da identidade. Essa ética se constitui a partir da estética e da poli-
tica, e ndo por negacdo delas. As identidades se constituam pelo desenvolvi-
mento da sensibilidade e pelo reconhecimento do direito a igualdade (p.65 e
66).

S6 a partir desses fundamentos expostos na citagdo anterior a Educagdo Sexual na escola
passa a ser trabalhada de acordo com sua real importancia e a0 mesmo tempo vivenciada de forma
contextualizada fazendo com que o estudante deixe de ser um mero ouvinte em sala de aula, mudando
assim sua passividade frente ao conhecimento para uma postura critica construtiva, que debate, dialo-
ga, reflete as situagdes didaticas e pedagdgicas na aquisicdo de novas habilidades e competéncias em
prol de uma aprendizagem com significado relacionada a educagdo em debate neste contexto escolar
(CORTELA, 2018; QUIRINO, 2014; SEVERO, 2013; BONFIM, 2012; BRASIL, 2000).

De acordo com o que foi debatido até agora, também se achou de grande importancia inves-
tigar em que nivel de prevenc¢do relacionada a gravidez indesejada e das IST’s os estudantes pes-
quisados se encontram nesse estudo (questdo 4 — grafico 4.2.2). Sendo possivel perceber que mais
da metade dos questionados 78,6% (44) dos Anos Finais e 91% (121) do Ensino Médio, opinaram em

responder que o uso de preservativo ¢ a mais indica. Embora deixe uma forte impressdo de que a im-

portancia da prevengao ¢ notoria em seu cotidiano (BONFIM, 2012; QUIRINO, 2014).




Grafico 4.2.2 — Formas de prevenir gravidez e IST’s
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Fonte: Dados coletados pelo autor

No entanto sabe-se que os estudantes estdo inseridos em um contexto social, politico e eco-
ndmico que pouco investe para o bem-estar dos mesmos. Onde s6 o recurso da pratica didatico-pe-
dagogica do conhecimento esta a seu servigo na escola beneficiando e estimulando a refletirem e
questionarem de forma racional e a se alertarem de que se informar e se formar preventivamente ¢ a
melhor estratégia para a busca de uma melhor qualidade de vida (BRASIL, 1998a; BRASIL, 2000;
REFINO et al., 2013).

Neste contexto vivenciado nesta pesquisa observou também que os estudantes relataram nao
conseguir conversarem com os pais sobre sua educacao relacionada a sexualidade (questdo 5), devido
ao discurso de seus genitores serem bastante repressor. Muitos pais s6 impdem aquilo que acham cer-
to e ndo procuram saber quais os verdadeiros motivos das ansiedades e dividas dos adolescentes; e
por fim quando acham que estdo dialogando s6 abordam questdes preventivas, como uso de preserva-

tivos, métodos contraceptivos e a dimensdo da sexualidade se mantém cada vez mais na obscuridade
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do siléncio (SANTOS; NOGUEIRA, 2009; FERNET et al., 2015).

Nossos estudos nao fogem a esta realidade, onde 30,4% (17) dos estudantes que cursam os
Anos Finais e 26,3% (35) do Ensino Médio conversam com seus pais e familiares s6 quando preci-
sam. 8,9% (05) dos Anos Finais e 16,5% (22) do Ensino Médio, afirmaram que conversam com seus
pais e familiares em qualquer momento que precisarem. Outros 14,3% (08) e 9,8% (13) das mesmas
populagdes de discentes analisadas, s6 conseguem conversar com irmao (2), tio (a) ou com o primo
(@). Enquanto que 46,4% (26) dos Anos Finais e boa parte aos que estudam no Ensino Médio 47,4%
(63), nao conseguem conversar com as pessoas ja referidas no percentual anterior deste questiona-
mento que estdo configurados no grafico 4.2.3. Uma realidade que para os autores supracitados, ainda
requer bastante atencdo e cuidados de acordo com uma Educacao Sexual que cuida, estimula os re-
lacionamentos interpessoais, a autoestima, ajuda esclarecer duvidas, estabelece limites e, sobretudo

proporciona confianga e desenvolvimento psicossocial.

Grafico 4.2.3 — Conversa com pais e familiares sobre sexo e sexualidade
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Em grande parte das escolas ainda hoje se observa que a responsabilidade neste tipo de edu-
cacdo neste estudo ainda recai sobre o docente que leciona a disciplina de Ciéncias e Biologia (questao
6). Uma visdo dicotomizada relacionada as outras areas do conhecimento (QUIRINO, 2012). Um
marco regulatorio e sem sistematizagdo metodologica em que 41,1% (23) estudantes dos Anos Finais e
30,1% (40) do Ensino Médio nesta pesquisa, responderam ser nessas aulas que se ministram assuntos
ligados a sexo e sexualidade (Grafico 4.2.4).

Nesta mesma realidade em que estdo inseridos, 7.1% (04) estudantes dos Anos Finais e 7,5%
(10) do Ensino Médio, responderam nos questionamentos que a Educacdo Sexual era trabalhada em
qualquer matéria. 32,1% (18) e 36,8% (49) das mesmas populacdes, referiram também que os profes-
sores conversam pouco desses assuntos. Finalizando os dados estatisticos dessa questao, observou-se
também que 19,7% (11) e 25,6% (34) desses mesmos estudantes das escolas pesquisadas em cada
categoria de ensino configurado, afirmaram nunca ter recebido aulas sobre Educagdo Sexual.

A partir do momento em que todas as disciplinas ddo-se as maos para esse trabalho relacio-
nado a tematica deste estudo e que segundo Brasil (2000, p.74), passe a “(re) significar os conteudos
curriculares como meios para constituicdo de competéncias e valores, € ndo como objetivos do ensino
em si mesmos”, os estudantes comecam a observar essa realidade sobre a otica da interdisciplinarida-
de (BRASIL, 2000, 2008). Segundo esses mesmos autores citados para esta questdo em discussio,e-
las comecgarao a fluir de forma emancipatdria e sistematizada em prol do bem comum, libertando

tanto o corpo discente e docente para uma educagdo a favor de um desenvolvimento verdadeiramente

social, afetivo e que segundo Quirino (2012) e Queen (2013), em fase de construcao do conhecimento.




Grafico 4.2.4 — Aulas sobre Educacao Sexual
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Leituras de assuntos que envolva a sexualidade em livros, revistas e internet sdo caminhos
que ajudam na Educagdo Sexual do estudante, na edificagdo do seu conhecimento e engrandecimen-
to intelectual (questdo 7). Onde 42,9% (24) dos estudantes dos Anos Finais e 51,1% (68) do Ensino
Meédio pesquisado, fazem uso desses recursos (BRASIL, 1998a) e os demais respondestes 57,1% (32)
e 48,9% (65) dos mesmos ensinos desta pesquisa, nunca fizeram uso dos recursos mencionados para
fazerem leituras sobre sexualidade.

Agora a qualidade do que se esta lendo é o que deve ser monitorado por pais e professores.
Onde o que muito se v€ sdo cenas de erotismo e prazer divulgadas pelos referidos recursos de conhe-
cimento acima, principalmente o da internet, que sé levam a vulgarizagdo do “sexo que podem re-
sultar na precocidade da iniciagdo sexual e de sentimentos intensos como desejo e paixdo que podem

deixar os adolescentes expostos a situagdes de vulnerabilidade” sdo bastante preocupante (BRASIL,

1998a; RUFINO et al. 2013, p. 983).




Percebe-se também que esses recursos didaticos e também tecnologicos contribuem para o
desenvolvimento dos estudantes, levando-os a refletir, rever atitudes e valores socioculturais relacio-
nado a satde e oriente para um bom desenvolvimento da sexualidade. Os fins para que se esta usando
esses recursos € quem vai nortear os objetivos a serem atingidos pedagogicamente para a aprendiza-
gem e desenvolvimento sdcio afetivo do estudante (BRASIL, 1998a; REIS; MAIA, 2012).

A questdo 8 esta relacionada ao uso da internet e das novas tecnologias de comunicagao e
informagao (TIC) como o computador e o celular na populacao de estudantes pesquisada em 50%
(28) referente aos que estudam nos Anos Finais e em sua maioria 78,9% (105) na do Ensino Médio,
onde afirmaram que esses recursos tecnoldgicos oferecem mais informagdes, esclarecem duvidas e
superam desafios. Que para (BRASIL, 1998a; BONFIM, 2012), quando bem direcionados de forma
positiva para as aulas em educagdo e saude sexual do estudante, contribuem para diminui¢do da
vulgaridade relacionada as IST’s, na gravidez precoce e sem planejamento, no esclarecimento de
relacionamentos interpessoais como heterossexualidade, homossexualidade, prostitui¢do, entre ou-
tros e também ajudam na quebra de preconceitos, tabus, do siléncio e da mutagdo dos saberes. E que
também para Queen (2013), direciona a agdo pedagodgica, vitalizando o ensino, a aprendizagem em
todas as areas do saber.

Com relagdo ainda a este contexto relacionados a algumas TIC’s ja mencionadas no paragra-
fo acima, foi observado também que os demais respondentes 50% (28) que estudam nos Anos Finais e
21,1% (28) no Ensino Médio referiram que as mesmas ajudam a passar o tempo quando ndo tém o que
fazer. Gera desinteresse para aprender os conhecimentos fornecidos pela escola e ndo traz nenhuma
contribuicdo. Fato este envolto de um discurso enfadonho e que pertenga a pessoas da faixa etaria da
adolescéncia, fruto do desinteresse em ndo querer fazer uso do potencial criador que sdo detentores
frente aos recursos tecnologicos tao evoluidos como o computador e o celular. Os quais proporcio-
nam tomada de decisdes no seu engrandecimento pessoal e intelectual. S3o pessoas que para Bonfim

(2012, p. 114), s6 se detém na “precocidade de desejos sexuais, pois 0 corpo sente antes mesmo de

racionalizar o pensamento’’.




Infelizmente segundo a mesma autora acima, s6 acessam a internet na maioria das vezes
para se limitarem a uma oOtica “distorcida, genitalista e quantitativa” (p.96) da real realidade em que
vivem, buscam jogos, videos pornograficos, entre outros. Para Reis e Maia (2012) e Brasil (2014), ¢
sugestivo que a solucdo esteja na precocidade em se vivenciar em casa e na escola uma Educacao Se-
xual voltada para a informagao e que segundo Bonfim (2012, p. 96), com “possibilidades de se abrir
para a vivéncia de uma sexualidade adulta, consciente, responsével, afetiva e ética, livre de dogmas,
preconceitos, tabus, vulgaridade e mercantilismo”.

Outro tema abordado pela Educagao Sexual que pode ser trabalhado na escola com discentes
¢ o entendimento sobre homossexualidade (questdo 9), onde mais da metade dos respondentes das
duas escolas em nossas pesquisas, afirmaram que ¢ a unido entre pessoas do mesmo sexo. 30,4% (17)
dos Anos Finais e 25,6% (34) do Ensino Médio questionados, ndo souberam responder, achando que ¢
a unido entre pessoas de sexos diferentes ou sdo pessoas que vivem sozinhas e até mesmo a resposta
“ndo sei”. Esta ¢ uma realidade que ainda esta por vir a ser esclarecida para grande parte dos educan-
dos por ser um tema que envolve muito preconceito, discriminacao, a falta de valorizagao pelo outro,
falta de respeito, questdes éticas e morais (BRASIL, 1998a) e que para Freire (2019, p. 141) é uma
falta de “reflexdo sobre a situacionalidade de um pensar a propria condi¢ao de existir” relacionada a
complexidade que envolve a homossexualidade.

Desde a década de 80, que a homossexualidade foi reconhecida pela medicina e pela psi-
cologia como um comportamento que nao estd associado a nenhum desvio de conduta e a nenhuma
doenga (SANTOS, 2012). A inclusdo de temas como a homossexualidade na escola “dentro de uma
perspectiva democratica e pluralista, em muito contribui para o bem-estar dos adolescentes na vivén-
cia de sua sexualidade” hoje e futuramente (BRASIL, 1998a, p.293), proporcionando-lhes uma visao
de mundo mais humanitaria, “evidenciando a constru¢do da autonomia, da inclusdo, do respeito a di-

versidade, a igualdade e justica social” (CARDOSO; BRITO, 2012, p. 105), e ainda complementando

o pensamento deste tltimo autor, segundo Severo (2011, p.145):




A escola precisa ressignificar metodologias, descobrir relagdes até entdo nao
percebidas e rever processos ditos inquestionaveis; a escola, ainda, precisa
trabalhar a formagdo docente levantando discussdes acerca de questdes de
género, sexualidade e homofobia; estas se fazem presentes no cotidiano esco-
lar e, muitas vezes, sdo negadas e/ou silenciadas por praticas acriticas e pouco

embasadas teoricamente.

Precisamos de uma escola que exclua totalmente as questdes sexistas, ajudando as pessoas
independente de género a permanecerem o tempo necessario na mesma para que concluam seus
cursos em nome da conquista de novos saberes (SEVERO, 2013). E ainda para Bonfim (2012, p.35),
de uma escola nova e transformadora que preza por “uma sociedade em que todos possam ter uma
relacdo social e sexual pautada pela igualdade” e indiscutivelmente segundo Muller (2013), com qua-
lidade.

De acordo com o que foi refletido no paragrafo acima, outros temas importantes também po-
dem ser trabalhados em sala de aula numa visao interdisciplinar e transdisciplinar (FAZENDA, 1994;
TARDIF, 2007), como os métodos contraceptivos, sistemas reprodutores humanos, IST’s e muitas
outras duvidas sobre vida sexual para um melhor desempenho ocupacional escolar e socio afetivo da
clientela em estudo (questao 10). Observou-se que de todos os temas propostos aos respondentes para
serem trabalhados em sala de aula, o que mais se destacou com 32,1% (18), foi o do conhecimento dos
sistemas reprodutores humanos e 26,8% (15), para o das IST’s entre os dos Anos Finais e dos métodos
contraceptivos 30,9% (41), das IST’s 29,3% (39) e duvidas sobre vida sexual 26,3% (35), para os do
Ensino Médio.

Pois sabemos que ao estarem cada vez mais interessados com a prevencao de sua saude
sexual com a pratica dos métodos contraceptivos, quando tratam de prevenir as IST’s, gravidez sem
planejamento e precoce possibilitam cada vez mais a formagao de valores e atitudes em suas vidas.

Trazendo modificagcdes comportamentais em seu modo de ser e de viver afetivamente, sexualmente e

preventivamente (BOMFIM, 2012).




Vieira; Saes; Doria; Goldberg, 2007; Dias et al., (2000), acreditam que mesmo com todos
esses recursos preventivos de promocao a saude referido no paragrafo anterior, percebe-se que quanto
mais jovens os adolescentes mais longe de usarem esses métodos contraceptivos. Talvez por falta de
informagao, em acharem que com eles nao vai acontecer nenhuma contaminacao das infec¢des pelo
contato sexual com outrem, pelo descuido com o corpo, imaturidade, pais desinformados para orien-
tar ou simplesmente acomodacao e relaxamento pessoal.

De acordo com as respostas obtidas nos questionarios percebe-se quanto ¢ importante ser
trabalhado estes temas para a saude sexual, emocional e sentimental de estudantes nos Anos Finais e
Ensino Médio. Sao percentuais observados que apontam das necessidades em esclarecerem duvidas
dos temas em questdo, onde nas aulas que vivenciam esses conteiidos, que deveriam ser trabalhados
de forma transversal por diversas disciplinas na escola (PALMA et al., 2015), encontram-se um tanto
distante dos mesmos em questdo. Necessitando assim, apropriar-se de seus conhecimentos para que
possam significar e ressignifica-los influenciando seu engrandecimento pessoal e a sobressair-se no
contexto em que estdo inseridos (KRASILCHIK, 2008; SCHELEY; SILVA e CAMPOS, 2014) e que
segundo Dur¢, Andrade e Abilho (2018, p .268), “favorece um aprendizado mais estruturado, que ten-
de a ndo ser esquecido e servir assim de base para a compreensao de novos conhecimentos futuros”.

Santos e Nogueira (2000), também concordam com os autores supracitados e apresentam
uma possivel solu¢do ja adotada por alguns autores neste estudo (BRASIL, 1998a; AQUINO e MAR-
TELLI, 2012). Afirmando também que criar espagos na escola para debates, reflexdo e ag¢do entre
professores, estudantes, pais e profissionais de satide contribui para que possam lutar contra a vunera-
bilidade social acerca das IST’s e da gravidez na adolescéncia de forma a construir novas perspectivas
de vida relacionada ao bem social comum, afetivo e sexual formadora da integridade humana.

Com esse estudo baseado na visdo holistica de que ¢ detentora a Educagdo Sexual. A qual
esta voltada para a compreensao do ser humano histdrico, cultural, politico e socioafetivo, no cenario
em que além da participacdo de docentes e toda a gestdo escolar com sua dimensao técnica, didatica

e vitalizadora na elaboragdo de seus projetos, seja levado também em consideragdo sugestdes que o
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corpo discente tem relacionado a assuntos sobre esse tipo de educacdo (BRASIL, 1998a) e “que antes
de tudo o gestor escolar e toda a sua equipe devem trabalhar a servi¢o dos processos pedagogicos e
integrar-se neles” (FREITAS, 2007, p. 17).

Foi percebido no grafico 4.2.5 da questao 11, que 37,5% (21) discentes do Ensino Fundamen-
tal dos Anos Finais e 33,1% (44) do Ensino Médio, a sugestao de que os professores conversem mais
sobre assuntos relacionados a Educagdo Sexual, independente da disciplina que lecione, enquanto
que outros dos mesmos ensinos apresentaram um percentual de 19,6% (11) e 21,1% (28), achando que
a gestdo deve apoiar os professores a planejarem aulas sobre o tema em estudo, oferecendo segundo

Prado, Ribeiro e Fazano (2011), varios recursos, entre eles audiovisuais e equipamentos didaticos.

Grafico 4.2.5 — Sugestdes para a escola trabalhar assuntos sobre Educagdo Sexual
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Com relacdo a mesma questao do grafico supracitado, observou-se que 37,5% (21) dos estu-
dantes dos Anos Finais e 35,3% (47) do Ensino Médio de optaram por outra alternativa no questiona-
rio proposto, que foi a do trabalho de projetos educacionais relacionado ao tema da pesquisa. Que para
Brasil (2008, p. 9), o “Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola deve ser objeto de ampla discussao
para que suas propostas se aproximem sempre mais do curriculo real que se efetiva no interior da
escola e de cada sala de aula” e segundo Brasil (2000 p. 28), a LDB sugere de acordo com o seu art.
14, relacionada a Educagdo Nacional, em seu primeiro principio, a “participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagdgico da Escola” tendo como foco principal nesta elaboragao
de acordo com Brasil (2008, p. 25), “a realidade regional e a dos seus alunos”.

Ainda em complemento ao contexto anterior, Gava; Villela, 2016; Gesser; Oltramari; Panis-
son, 2015 (apud FURLANETTO et al., 2018, p. 2), referem que essa ¢ uma das grandes estratégias
pedagogicas da escola ao inserir em um de seus projetos esse tipo de educacdo. Onde o principal
objetivo seja o de garantir “os direitos reprodutivos e sexuais de seus alunos no ambito da educagdo”.

Nesta mesma questdo alguns estudantes tanto dos Anos Finais 5,4% (03) como do Ensino
Meédio 10,5% (14), responderam nos questionamentos que ja sdo informados sobre o trabalho na esco-
la com Educagdo sexual, ndo havendo a necessidade de realizé-lo. Uma afirma¢@o que mesmo vindo
de uma populagdo pouco interessada ao optarem por esta alternativa proposta no questionamento,
mais que nos incita a pensar o quanto este tema ¢ de mega importancia na vida dessas pessoas e de
todas que se permitam engajarem em uma programacao proposta pela escola a cerca da subjetividade
de idéias trazidas pelos estudantes (BRASIL, 1998a; FURLANETTO, 2008).

Uma realidade que necessita de metodologias coerentes a luz da sexualidade, pautada em
valores. Que possa trabalhar os anseios, as fantasias, preconceitos, mitos e as duvidas relacionadas a
temas associados a Educacao Sexual de acordo com a caréncia das turmas em estudo podendo assim,
trazer mudanga de comportamento (ALTMANN, 2001; AQUINO; MARTELLI, 2012) e ainda mais
para Severo (2013, p.74), proporciona “discutir e problematizar as relagdes de género e sexualidade

para a desconstru¢do e superagdo de esteredtipos e de preconceitos que tem gerado desigualdade”
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entre todas as opgdes sexuais que estdo imbuidos nas escolas.

Para Brasil (1998a, p. 334), “¢ o processo reflexivo do aluno que deve ser estimulado a todo o
momento”, para que se possa trabalhar uma educagdo de qualidade regida por principios pedagdgicos
como o respeito, o didlogo e a tolerancia garantindo segundo Hoffmann (1991), a mediacdo do conhe-
cimento. Para Altmann (2001), Stearns (2010), Brasil (2011), Bonfim (2012), Severo (2013), assuntos
associados a Educagao Sexual geram duvidas e polémicas constantemente por todos que compdem a
familia e a escola em geral, principalmente pelos estudantes, as quais devem ser debatidas de forma
inesgotaveis e como complementa Muller (2013, p. 132), “ha muito o que se refletir, ampliar e viven-

ciar” relacionado ao estudo da Educagao Sexual.

Analise dos questionamentos com os docentes de acordo com estudos focados na Educaciao

Sexual

De acordo com os referidos resultados e analises realizadas em dados coletados nos ques-
tionarios de pais e estudantes das escolas pesquisadas, os docentes destas mesmas instituicdoes de
ensino, seja qual for a drea de conhecimento, também foram submetidos a questionamentos. Onde foi
possivel identificar possibilidades e limites de atuacao de 11 professores no Ensino Fundamental dos
Anos Finais de uma escola e 32 professores no Ensino Médio de outra escola, no campo da Educagao
Sexual. Que também foram instituidos alguns informes de seus perfis com algumas variaveis: idade,
sexo, formacao profissional, tempo de docéncia e as respectivas areas de formacao curricular que
lecionam.

Mais da metade dos docentes de ambas as escolas pesquisadas tinham idades entre 41 a
60 anos e que eram do sexo feminino — fato historico e dado estatistico no pais (MEC, 2009). E que
também em sua maioria s6 possuem especializacdo. Alguns autores atribuem o fato de um maior

percentual para docentes com especializagdo ser conseqiiéncia de uma maior mobilidade social em

prol de seu engrandecimento profissional e na busca de uma pratica pedagogica mais dindmica que
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contribua para a sua evolucao docente (TARDIF, 2007, OLIARI; TENROLLER; NEZ; 2012), e por
serem também cada vez mais detentores de “metodologias ativas personalizadas de aprendizagens”
(CORTELAZZO et al., 2018, p. 93).

Quanto ao tempo de docéncia e as disciplinas que lecionam grande parte dos docentes ja
tinham mais de quinze anos, correspondendo a um percentual de 63,6% (07) para os regentes em sala
de aula nos Anos Finais e 65,6% (21) para os regentes no Ensino Médio. Por sua vez as disciplinas
da area de Ciéncias da Natureza, Exatas e suas Tecnologias, 45,4% (05) dos docentes que lecionam
nos Anos Finais e 46,8% (15) dos que lecionam no Ensino Médio e nas areas de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, 18,1% (02) e 25% (08) das duas populacdes estudadas nesta pesquisa na ordem em
que estdo nomeadas, foram as que atingiram um maior percentual de docentes trabalhando nos dois
estabelecimentos de ensino pesquisados.

Os demais questionamentos a professores sao de ordem socioculturais com uma o6tica dire-
cionada as suas vivéncias em sala de aula relacionadas a Educa¢do Sexual de seus discentes, onde

algumas delas foram expressas em determinados graficos neste estudo.

Griafico 4.3.1 — Importancia de trabalhar Educagao Sexual na escola
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Dados coletados pelo autor

O grafico 4.3.1 refere-se a questdo 1 do questionario, que faz alusdo a importancia de tra-
balhar a Educacao Sexual nas escolas pesquisadas pelos seus respectivos docentes. Observou-se que
45,4% (05) docentes que lecionam nos Anos Finais e 65,6% (21) docentes que lecionam no Ensino
Me¢édio, afirmaram que esta educagdo contribui para desconstruir tabus, preconceitos, minimiza di-
ferencas de géneros e educa. Pois segundo Severo (2013, p. 66), “o género é um construto analitico
que diz respeito a organizagao social dos sexos” e que para Butler (1993 apud SEVERO, 2013, p. 66)
desde o século passado e de acordo com o que estamos vivenciando neste inicio do século XXI “o
género ndo ¢ um atributo fixo dado a alguém e deve ser visto como uma variavel fluida que muda em
diferentes contextos e tempos”.

Outros docentes participantes nas mesmas categorias de ensino de acordo com o paragrafo
acima, 27,3% (03) e 31,3% (10), responderam que o trabalho voltado para a educagdo neste estudo,
respeita a diversidade de valores, crengas e comportamentos referente a sexualidade, indo assim de

encontro com o que diz Brasil (1998a, p.84):

Ao atuar como um profissional a quem compete conduzir o processo de re-
flexdo que possibilitara ao aluno autonomia para eleger seus valores, tomar
posi¢des e ampliar seu universo de conhecimentos, o professor deve ter dis-
cernimento para ndo transmitir seus valores, crengas e opinides como sendo
principios ou verdades absolutas. O professor, assim como o aluno, possui
expressao propria de sua sexualidade que se traduz em valores, crencas, opi-
nides e sentimentos particulares. Nao se pode exigir do professor uma isen¢ao
absoluta no tratamento das questdes ligadas a sexualidade, mas a consciéncia
sobre quais sdo os valores, crengas, opinides € sentimentos que cultiva em
relacdo a sexualidade ¢ um elemento importante para que desenvolva uma

postura ética na sua atuacao junto dos alunos.
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Assim percebe-se que quando ¢ desenvolvido um trabalho de Educacdo Sexual focada nestes
principios referido na citagdo acima passa a existir confianga entre corpo docente e discente. Desmis-
tificando cada vez mais medos, preconceitos, tabus (BONFIM, 2012) e ainda complementado o que
disse Brasil (1998a), por meio das palavras de Menegazzo; Aratjo e Przybysz (2014, p.133), ao afir-
marem que “trabalha aspectos subjetivos da sexualidade fomentando a valorizagdo pessoal e a busca
de valores entre adolescentes” e que para Felix; Navarro (2009) e Camargo; Ribeiro (2010), contribui
para uma sexualidade menos fragmentada entre o ser bioldgico, social e afetivo, além de facilitar as
relagdes interpessoais.

Ainda com relagdo a andlise do grafico 4.3.1, observou-se também que 27,3 (03) docentes
dos Anos Finais e 3,1 (01) do Ensino Médio concordaram que trabalhar Educagdo sexual na escola
contribui também para a constru¢ao do ensino e aprendizagem em qualquer area do conhecimento.
Agora nao deixando de lembrar que mesmo com o obstaculo da interdisciplinaridade, de acordo com
o que pensam alguns professores (FAZENDA, 1994), da formac¢ao continuada (ROCHA, 2009; QUI-
RINO, 2014), esses profissionais disponibilizem de tempo para planejamento em conjunto esses temas
transversais proposto pelos PCN’S, como os voltados para a sexualidade (MENEGAZZO; ARAUJO
e PRZYBYSZ, 2014).

Sao estas algumas das conseqiiéncias positivas relatadas no paragrafo acima que faz a dife-
renga na praxis pedagogica ao assegurar tanto a professores como a estudantes “atitudes reflexivas
e dialégicas, permitindo conhecer, questionar, aprender e argumentar informagdes relativas”, a esse
tipo de Educagdo Sexual de adolescentes. Estimulando assim, os processos formadores de suas habili-
dades e competéncias para uma formacao humana cidada e democratica (FELIX; NAVARRO, 2009;
CARDOSO E BRITO, 2012, p. 13).

A questdo 2 nos questionarios, foi relacionada ao local em que o estudante deve receber Edu-
cacdo Sexual. Onde foi quase unanime entre os docentes que lecionam nos Anos Finais 100% (11) e
90,6% (29) no Ensino Médio, que deve ser na familia e na escola do adolescente. Sao percentuais que

estdo de acordo com o raciocinio de Altmann (2002, p. 2), Reis e Maia (2012), ao estabelecerem que
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¢ tanto dever da familia como da escola promover agdo “reflexiva, critica” e construtiva em prol do
bem comum social, psicologico, cultural, religioso, educativo e sobretudo ético para o bom desenvol-
vimento de uma Educagdo Sexual que se torne cada vez mais emancipada, justa com equidade e que
valoriza o cidadao seja qual for o ambiente em que esteja inserido.

Em contrapartida para outros docentes neste estudo, mais especificamente alguns do Ensino
Meédio 6,3% (02) responderam que ¢ uma educagdo que s6 deve ser recebida na escola e que apenas
3,1% (01) achou que era necessario recebé-la apenas na familia. S3o pontos de vista opcionais de cada
um que devem ser respeitados. S6 € preciso o professor saber intervir ao explanar temas que envol-
vam educagdo para sexualidade na sala de aula, consciente que na familia a intervencdo ¢ focada na
individualidade de cada adolescente, de acordo com sua histéria de vida. Enquanto que na escola a
realidade ¢ outra. A de um trabalho mais amplo, partindo do coletivo em sala de aula, que para Sousa
e Coan (2013, p. 6), “as tematicas devem ser trabalhadas sem invadir a intimidade das familias e do
comportamento de cada aluno. E importante que nenhum aluno se sinta exposto diante dos demais”.

A questdo 3 gerou bastante expectativas neste estudo, a qual estava relacionada as dificulda-
des de trabalhar a Educagdo Sexual na escola (Grafico 4.3.2). Onde 54,5% (06) dos docentes dos Anos
Finais e 56,3% (18) nos do Ensino Médio apresentaram dificuldades devido ao curriculo fragmenta-
do. Esta ¢ uma realidade contemporanea por tratar de temas relacionados a educacdo voltada para a

sexualidade de forma disciplinar e ndo interdisciplinar e ainda mais ndo transversalizada (BRASIL,

1998a; FAZENDA, 1994; TARDIF, 2007; QUIRINO, 2014).




Griafico 4.3.2 — Dificuldades de trabalhar a Educagdo Sexual pelo docente
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Fonte: Dados coletados pelo autor

Neste grafico acima, verificou-se também que o material didatico de apoio a esse tipo de
trabalho aparece com percentuais bastante aproximados tanto para as repostas dos docentes que le-
cionam nos Anos Finais em 27,3% (03) como para os dos Ensino Médio 28,1% (09), ao referirem que
sdo materiais insuficientes para a praxis pedagogica.

Como exemplo classico, podemos citar o livro didatico, que pouco questiona a educacao para
a sexualidade dos seres humanos, apresentando uma visao reducionista para a interdisciplinaridade
(BRASIL, 1999; SOUZA; COAN, 2013). E ainda complementado o que diz estes autores neste para-
grafo com o pensamento de Andrade; Forastieri e El-Hani (2001), os livros de Biologia s6 se dedicam
a questdes biologistas da sexualidade dos seres humanos sem nenhuma evidencia evolutiva quanto
aos aspectos biopsicossociais e afetivos e os de Ciéncias possuem uma 6tica mais anatomo-fisiologica

dos sistemas reprodutivos, da fecundagdo e dos aspectos higienistas, enfatizando mais o estudo da
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sexualidade voltada mais para a heterossexualidade.

Neste estudo 18,2% (02), professores responderam que sentem inseguranga em trabalhar a
Educacao Sexual nos Anos Finais e nos do Ensino Médio em 12.5% (04), que além da inseguranga,
3,1% (01) também sentem muitas duvidas sobre o tema em questdo. O que nos leva a acreditar que
segundo estudos de Reis e Ribeiro (2002) e Maia (2004), em complemento ao contexto acima, afir-
mam que os PCN’s a partir da década de noventa passou a ser mais bem estudado por profissionais
em educa¢do e contribuiram para que a Educagdo Sexual nio fosse desenvolvida de forma aleatoria
e sem planejamento nas escolas. Onde os educadores mesmo sem o preparo ¢ formacao na area de
ensino procuravam e procuram se esforgar para trabalhar e se adequar ao ensino desta educagdo e
que ainda para Menezes (2014, p.102), possam atuar “intencionalmente, analisando, discutindo, co-
laborando e efetivando uma educacado instituida como campo proprio de problematizagdo, diante do
tema existente”.

No que tange aos relatos da questdo 4,“De que forma a sexualidade humana € vista por vocé
professor ?” Percebeu-se que 27, 3% (03) professores dos Anos Finais e 25% (08) do Ensino Médio,
acharam que ¢ uma forma de se expressar e agir no meio em que se vive. Seguido de 45,4% (05) dos
Anos Finais e mais da metade dos docentes 59,4% (19) do Ensino Médio, que opinaram em ser um
comportamento que envolve a parte fisica e a emocional do corpo. Enquanto 27% (03) dos Anos Fi-
nais e 15,6% (05) do Ensino Médio, acharam que a sexualidade independe da opcao sexual.

Assim, percebe-se que, ao ser praticada e reconhecida como tal, a sexualidade, aparece logo
a diferenca de género, no mundo machista em que vivemos, em que o sexo masculino sempre a frente,
praticando-a como algo inerente a sua sexualidade e a heterossexualidade ¢ exercida de forma normal
e socialmente aceita na sociedade, em detrimento a outras opgdes sexuais como, por exemplo, a ho-
mossexualidade que se sobressai mesmo diante da carga negativa que faz submergir nas entrelinhas
do siléncio (ALMEIDA; HARDY, 2007; FURLANTI, 2008).

A partir deste contexto observamos que a sexualidade ¢ um processo complexo inerente a

forma como nos expressamos e somos mediante uma perspectiva de vida social, histérica e cultural
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que pertencemos (BRASIL, 1998a; WEREBE, 1998). E complementando o raciocinio destes autores,
Severo (2014, p.74) enfatiza que ¢ s6 “discutir e problematizar as relacdes de género e sexualidade,
que ¢ uma condicao indispensavel para a desconstrugdo e superacio de esteredtipos e de preconcei-
tos”, que os seres humanos passarao a ser mais flexiveis em aceitarem as diferengas sexuais entre si,
na familia, na escola e em qualquer lugar que possa ir e vir.

Em relacdo a questdo 5, em que foram questionados quais Anos Finais do Ensino Funda-
mental e Médio que deve evidenciar a Educagdo Sexual, mais da metade dos respondentes 72,7%
(08) dos Anos Finais e 78,1% (25) do Ensino Médio, acharam que esse tipo de educacdo deve ser
evidenciada nessas séries de acordo com os percentuais mencionados. O proprio PCN, ndo comenta a
obrigatoriedade em estudos voltados para Educagdo Sexual, s6 recomenda que os estudos realizados
a partir do ensino fundamental voltados para essa educacdo sejam realizados de forma sistematizada
em local adequado na escola e bem orientado pelos docentes de forma que os adolescentes possam
refletir suas agdes, significando-as e a partir de entdo tomar novas posturas em seu comportamento
voltado para suas vivéncias cotidianas relacionadas ao sexo e a sua sexualidade (BRASIL, 1998). E
ainda para Garcia (2004 apud BARDIM e BRETAS, 2006, p.158), os PCN’s também déo “autonomia
aos proprios estabelecimentos de ensino para decidirem a forma de abordarem esta tematica”.

Para Palma et al. (2015, p. 729), em complemento a todo esse contexto de quando comegar na

escola a trabalhar a educagao referida no paragrafo anterior também refere que:

A maneira de trabalhar a orientacao sexual, ¢ com ¢la a diversidade, vai variar
dependendo a fase de vida que a crianca se encontra. Os PCNs também vao
apresentar essa variacdo para o ensino infantil, fundamental e médio, propon-
do um modo de trabalho especifico em cada PCN. Para o ensino infantil, ndo
existe uma sessao especifica sobre sexualidade. No ensino fundamental, tanto
para 1* a 4* séries, como para 5* a 8%, a orientagdo sexual ocupa uma parte das

disciplinas relacionadas a “temas transversais” e no ensino médio ndo existe

nada especifico sobre orientacao sexual.




A critica e autocritica da pratica pedagogica e a revisao de conceitos por parte dos docentes
¢ urgente e necessaria com a finalidade de aprimorar cada vez mais o trabalho com a educagao para a
sexualidade. S6 assim poderdo estimular os estudantes a desenvolverem seu potencial criador possi-
bilitando seu posicionamento e intensificando os seus pardmetros regulatorios para um bom convivio
sociocultural, afetivo e, sobretudo, ajudando-os a superar as diferencas individuais e preconceitos
“seja social, cultural ou intelectual” (SEVERO, 2013, p. 196), contribuindo com sua vivéncia de for-
ma responsavel e cidadd no meio em que vivem (FIGUEIRO, 2007; MEYER; KLEIN; ANDRADE,
2007).

A questdo 6, foi sobre o professor ter desenvolvido alguma atividade em sua escola sobre
Educacao Sexual. O percentual foi de 63,6% (07) para os dos Anos Finais e 68,8% (22) para os do
Ensino Médio, que ocorreram por meio de aula expositiva, videos, teatro, debates, textos, palestras; e
que 18,2% (02) docentes e 9,4% (03) docentes dos mesmos ensinos ja citados, responderam que so as
realizava dependendo do interesse da turma. A partir destes relatos percebe-se uma otica unilateral
e horizontalizada dos docentes em trabalhar atividades numa perspectiva mais biologista € menos
historica, sociocultural e politica (JARDIM,; BRETAS, 2006; BONFIM, 2012; SCHELEY; SILVA;
CAMPOS, 2017).

Mesmo diante do conhecimento disciplinar e individualizado, quando 18,2% (02) docentes
dos Anos Finais e 21,8% (07) do Ensino Médio, responderam na mesma questdo acima que nao era
sua disciplina para tratar desses assuntos. Deduz-se que na atual conjuntura do processo de ensino e
da aprendizagem acerca da Educacdo Sexual no recinto escolar, devido aos esteredtipos sociais e de
uma visao dicotomizada, reprimida religiosa, por parte de muitos profissionais das varias areas do co-
nhecimento, da auséncia da formac¢ao continuada, esta educa¢do para a sexualidade ainda ¢ mediada
pelo docente de Ciéncias e de Biologia (JARDIM; BRETAS, 2006). Embora o certo e que seja traba-
lhada de forma interdisciplinar, transversalizada e norteada por uma proposta pedagogica capaz de
questionar e analisar de forma racional, a epistemologia dos principios transformadores, formadores

e inovadores que geram os desafios para busca da verdade do tema em estudo (JARDIM; BRETAS,
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2006; POZO, 2008; QUIRINO, 2014).

A questao 7, teve como objetivo saber o periodo que o docente realizou curso de formagao
sobre Educacdo Sexual e verificou-se que mais da metade dos questionados nunca participaram.
Apenas 18,2% (02) docentes que lecionam nos Anos Finais e 3,1% (01) no Ensino Médio, receberam
no curso de especializacdo. Sdo dados percentuais que nos levam a crer que se vive em uma via de
mao dupla: ou nos acomodamos limitando-nos a informacao biologistas-médicas e higienistas (BON-
FIM, 2012; CARDOSO; BRITO, 2012) da sexualidade, ou nos renovamos constantemente frente ao
momento histdrico, politico, cultural e social, a luz de uma transversalidade baseada em ac¢des para a
busca dos diversos saberes (JARDIM; BRETAS, 2006; SILVA; SIQUEIRA; ROCHA, 2009; QUIRI-
NO, 2014; FURLANETTO, 2018).

Com relagdo a mesma questdo, faz-se necessario também saber que apenas alguns docentes
que lecionam na escola dos Anos Finais, referiram que receberam curso de formacao da tematica em
estudo, na graduagdo, outro em formagdo continuada e outro em cursos que participou, todos com
percentuais de 9,1% (01). J& para os que lecionam na Escola do Ensino Médio, 12,5% (04) receberam
em formacao continuada a referida educacao e 9,4% (04) em cursos. Diante desse contexto, percebe-
-se que a formacao continuada para docentes fornece também preparo pedagogico e afetivo acerca
da Educacdo Sexual (BRASIL, 1998a; MENESES, 2011). Uma realidade garantida pela Lei de Dire-
trizes ¢ Bases — LDB em seu artigo 62, para superacgao da reproducdo fragmentada do conhecimento
relacionada a qualquer tipo de Educacao, inclusive a Sexual (Brasil, 1996). Os conceitos voltados para
as novas exigéncias profissionais mudam a todo tempo e se ndo inovarmos nossa pratica pedagogica
nos tornaremos obsoletos (BRASIL, 2000; LIMA; VASCONCELOS, 2006; TARDIF, 2007; SCHE-
LEY; SILVA; CAMPOS, 2014).

A questdo 8, adentra este estudo ao questionar os respondentes nos questionarios quanto a
leitura de alguns temas voltado para a Educac¢dao Sexual. Dos quais 90,9% (10) docentes dos Anos
Finais e 90,6% (29) do Ensino Médio referiram ter lido assuntos relacionados ao tema em livros e

artigos, revista e internet. Estes sao materiais didaticos que segundo Moizés e Bueno (2010), Cardoso

112




e Brito (2012), nos dao suporte para pensarmos a sexualidade e a0 mesmo tempo problematiza-la, os
quais muitas vezes nao sao muito bem trabalhados, por falta de preparo pedagogico ou por acomoda-
¢ao dos docentes (MORAN, 2003; ANDRADE; FORASTIERE; EL-HANI, 2001),

Estes materiais didaticos acima referidos, sdo mecanismos de engrandecimento para o ser
humano, fortalece a cidadania, as relagdes interpessoais, a autoestima, a autoconfianca, estimula o di-
alogo, o desenvolvimento de atividades educativas, organizam a pratica docente (HOFMANN, 1991;
LUCKESI, 2002) e orientam suas proprias transformagdes (BARDI; CAMPOS, 2004; STEARNS,
2010; BONFIM, 2012).

Quanto a percepg¢ao docente relacionada a homossexualidade, foi uma abordagem realizada
na questdo 9, em que 18,2% (02) que lecionam nos Anos Finais e 34,4% (11) no Ensino Médio, res-
ponderam ser uma predisposi¢cdo genética e ainda para 45,4% (05) e 40,6% (13) de outros docentes
que atuam nas respectivas séries pesquisadas, referiram que ¢ uma opcao de vida. Alguns docentes
36,4% (04) que lecionam nos Anos Finais responderam que ndo sabe a percepcao exata relacionada a
homossexualidade e no Ensino Médio os dados percentuais coletados foram um pouco mais expres-
sivos 21,9% (07), quanto a esse conhecimento.

Para Santos (2012) e Fiorini (2016), esta € uma discussao ainda contraditdria por ndo se saber
se ¢ algo relacionado a questdes biologicas, comportamentais, sociais para que se possa chegar a uma
verdadeira causa e comprovagio cientifica para a homossexualidade. E um tema bastante discrepante
segundo Vianna (2012), que necessita ser constantemente avaliado e reavaliado do ponto de vista pe-
dagogico na escola e psicologico na familia. Uma vez que gera bastante preconceito e tabus, de ordem
social, cultural e intelectual.

As leis atuais tentam combater a homofobia com os recursos que possui. Mas a sociedade
em geral muitas vezes cala para ndo prejudicar com a orientagdo sexual de seus filhos, contribuindo
cada vez mais com o siléncio, o preconceito e com a desinformacao relacionada aos direitos e deveres
dessa populaciao (SANTOS, 2012; SEVERO, 2013; FERRARI e CASTRO, 2013).

Bonfim (2012, p. 39), concorda com os autores acima e ainda se subscreve afirmando que “a
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sociedade quando estabelece representacdes sociais do que € ser homem e do que ¢ ser mulher (hete-
rossexual, homossexual, bissexual), sustenta preconceitos e desigualdades que precisam urgentemen-
te ser superados”. O que nos leva a pensar que esse tema voltado para a homossexualidade de acordo
com as idéias de Brasil (1998a, p. 309), necessita de “uma compreensao ampla da realidade, reflexao
e desenvolvimento do pensamento critico e, portanto, exigem maior preparo dos educadores”. Dessa
forma para ambos os autores citados neste paragrafo, passara a desmistificar crencgas, tabus, precon-
ceitos ligados a homossexualidade, passando a trabalhar ainda mais para Brasil (1998a, p. 309), “com
conhecimento e informagdo que visam a promocao do bem-estar e da saude” dessa populagdo em
estudo.

De acordo com esse mega estudo acerca da Educa¢do Sexual adentrado numa 6tica socioin-
teracionista, afetiva, cultural, econdmica, politica e historica vivenciada a partir do chao da escola, os
docentes foram questionados na questao 10, para saber se o estudo dos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN’s) ¢ uma necessidade docente (grafico 4.3.3). Mais da metade 72,7% (08) dos docentes
pesquisados nos Anos Finais e 46,8% (15) no Ensino Médio afirmaram que foca na interdisciplinari-
dade e ainda outros 18,8% (06), desse Ensino Médio, também referiram que ¢ valido estudar os PCN’s
por trabalhar varios temas ligados a sexualidade. Entrando assim, em concordancia com os estudos
de Lima e Azevedo (2013, p. 138), ao referirem que este documento norteia a agdo pedagogica com
procedimentos interdisciplinar de exceléncia, munido de “uma abordagem epistemologica dos objetos
de conhecimento”. Constréi de acordo com Fazenda (1994), um comportamento diferenciado com os
estudantes e elege formas distintas em trabalhar técnicas e condutas de ensino de forma atualizada.

Ainda para a mesma autora no paragrafo acima e para Brasil (1998a), a interdisciplinaridade
questiona a segmentacdo do conhecimento. Sua pratica exige do professor um saber plural e a0 mes-

mo tempo os impulsos a reagir diante de novos paradigmas, dos fenomenos e praticas educacionais,

para que este conhecimento segundo Tardif (2007) se articule com a arte de educar.




Grafico 4.3.3 — Dedicagao ao estudo dos Parametros Curriculares Nacionais
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Fonte: Dados coletados pelo autor

Com relagdo aos dados percentuais pesquisados de acordo com alguns dos docentes respon-
dentes nesta mesma questao expresso no grafico acima, 9,1% (01) dos Anos Finais e 31,1% (10) do
Ensino Médio, afirmaram que s6 usaram o documento para a area de ensino que atua e ainda para
outros 9,1% (01) e 3,1% (01) na ordem de ensino que aparecem nessa pesquisa, também afirmaram que
esporadicamente ou nao acha necessario seu estudo. O que leva a perceber nessa pesquisa o desinte-
resse docente ndo de forma generalizada, mas particularmente percebe-se que alguns professores ain-
da nao se permitiram evoluir epistemologicamente nesses estudos para seu engrandecimento pessoal
e profissional (BRASIL, 1998a; QUIRINO, 2014).

De acordo com Furlanetto et al. (2018, p.1), desde o surgimento dos PCN’s, criado pela Lei de
diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), até os dias atuais, muitas institui¢des escolares do
pais, pouco vivenciam orientacdes fornecidas por este documento, devido uma grande resisténcia dos

professores em trabalharem de forma transversalizadas os seus temas propostos tanto para o Ensino
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Fundamental como para o Ensino Médio. Pois “a necessidade de avangar no seu debate e investir em
capacita¢cdo docente com vistas a transformar padrdes sexuais discriminatérios € promover uma cul-
tura de prevengdo em satide no ambiente escolar” se faz necessario hoje e sempre (FURLANETTO
et al., 2018, p. 1).

Com base nos relatos dos autores supracitados, Brasil (2008, p.6) refere com relagdo ao ensi-

no de Biologia nos PCNEM, por exemplo, que:

Apresentam um dialogo que ndo aprofunda suficientemente suas principais
questdes junto aos professores; o texto perde-se em exercicios de reflexdo que
sdo pouco efetivos quando aplicados em sala de aula. Embora o documento
traga orientagdes gerais sobre os principios norteadores da pratica didatica,

faltam, na verdade, sugestdes e propostas ao professor do “como fazer”.

Palma (2015) e Andrade; Forastieri; El-Han (2001), ao estudarem os PCN’s e PCNEM vol-
tados para a sexualidade percebem que para o Ensino Fundamental mesmo com os varios entraves
discriminatérios em trabalhar essa temadtica, existe um norte com perspectivas em que reconhece
diferengas e opg¢des sexuais, apresentando assim, uma visao mais filosdfica, socioafetiva e para Bon-
fin (2012) e Meneses (2014) principalmente biologica-médica. Apresentando dessa forma segundo
Andrade; Forastieri e El-Han (2001), uma 6tica menos pragmatica quanto a diversidade para a sexu-
alidade humana.

Em concordancia com os autores no paragrafo anterior, Brasil (2008), refere que este do-
cumento ajuda o corpo docente a trabalhar com um nivel idiossincratico entre os varios grupos de
estudantes, facilitando o desenvolvimento dos projetos escolares, entre eles o PPP (Projeto Politico
Pedagogico), auxiliando assim a pratica docente no Ensino Fundamental nos Anos Finais de forma in-
terdisciplinar para a sexualidade. Enquanto para os docentes do Ensino Médio ainda segundo Andra-
de; Forastieri; El-han (2001) ndo hd uma diretriz especifica, com normas e procedimentos que norteie

suas acdes juntamente a seus projetos pedagogicos, necessitando-se recorrer sempre que possivel aos
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PCN'’s do Ensino fundamental, para melhor nortea-los com o trabalho de Educagdo Sexual na escola.

Duas outras abordagens de destaque foram feitas como na questdo 11, que se prontificou
a identificar de que forma a familia reage como mediadora da Educa¢do Sexual do filho e na ques-
tdo 12 a contribui¢do das tecnologias de informa¢ao e comunicagdo para essa educagdo. Assim na
questdo onze houve uma concordancia bem aproximada em termos percentuais quando os docentes,
36,4%(04) dos Anos Finais e 34,3% (11) do Ensino Médio, responderam que a Educag¢do Sexual era
de acordo com os valores que os pais acreditavam. 63,6% (07) dos Anos Finais e 65,7 (11) do Ensino
Me¢édio afirmaram que era apatica, reprimida e que sdo pais pouco interessados na educacgdo de seus
filhos devido ao relacionamento sem dialogo.

Na opinido de alguns autores a Educagdo Sexual aos olhos da familia ainda é muito timida,
reprimida, silenciosa, por acharem que conversas sobre sexo e sexualidade podem levar os filhos a
uma inicia¢do sexual antes do tempo (TRINDADE; BRUNS, 1999; BONFIM, 2012; PALMA et al.,
2015). E que descontextualizando essa realidade, Guimaraes (2003), esclarece que a educagdo acima
referida € para que o adolescente cresga intelectualmente e comece a tomar decisdes mais equilibra-
das e reflexivas quanto ao discernimento das agdes e atitudes para decidirem qual é o momento certo
de sua iniciacao sexual.

Sousa et al. (2006), juntamente com Ramiro e Matos (2008), acrescentam a esse contexto que
sem essa Educacdo, que ¢ munida de orientagdo e didlogo para a familia, ira expor esses jovens ao
desconforto emocional, pessoal e social, inseguranca, limita suas escolhas, sua autonomia, seu conhe-
cimento e o seu saber, gerando apatia, sofrimento psiquico e social. Santos e Rubio (2013), concordam
com Sousa et al. (2006), Ramiro e Matos (2008), e ainda acrescentam a este discurso que cabe aos
pais refletirem suas agdes, seus conceitos, seus valores, suas crengas para que comecem a emancipar
esses pensamentos castradores e se possivel, busquem ajuda junto aos professores na escola, para que
possam educar seus filhos para uma sexualidade libertadora e de exceléncia.

Partindo para a questdo do papel da tecnologia na Educagdo Sexual percebeu-se um bom

entendimento da pergunta pelos docentes e que as responderam de forma clara e precisa, quando 9,1%
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(01) dos Anos Finais e 15,6% (05) do Ensino Médio, afirmaram que ndo contribui para essa educagao,
uma vez que trata o sexo de maneira vulgar. Enquanto 9,1% (01) e 18,8% (06) da mesma populagdo
pesquisada, as quais se aproximaram bastante com os percentuais anteriores relatados, responderam
que as pessoas ao fazerem uso de tecnologias, como, por exemplo, a internet, confundem liberdade
com libertinagem sexual.

Estes resultados vao de encontro com estudos de alguns autores ao afirmarem que essas
tecnologias, estimulam o aparecimento de um novo modelo de conduta humana para as novas gera-
¢oes, erotizando-as precocemente e a0 mesmo tempo gerando um conjunto de questdes socioculturais
negativas ligadas a sexualidade (BONFIM, 2012; REIS e MAIA, 2012). Enquanto que para 81,8%
(09) dos docentes respondentes dos Anos Finais e 65,6% (21) do Ensino Médio, relataram que muitas
vezes essas tecnologias informam e formam com pouco interesse € quando os faz contribui dando
discernimento de escolha.

Nesse sentido Cardoso e Brito (2012), referem que os docentes precisam estar atentos quanto
a essas escolhas, alertando-se para a sua passividade em so6 receber informagdes ja processadas e se
alertar com o que os incita e a manifestar suas opinides e reflexdes de temas relacionados a sexuali-
dade sem deixar se levar por falsas impressoes tecnologicas. O segredo esta em saber fazer o uso de
“métodos interdisciplinares” segundo Vilaga (2016, p. 33), como um dos primeiros principios praxicos
“para o exercicio da docéncia orientada para a acdo” pedagogica.

Para as autoras supracitadas, deixar de oferecer “ao educando acesso aos meios de comuni-
cacdo e informag¢do ndo contribui para a construgdo de atitudes reflexivas; caso contrario contribuira
para o processo de exclusdo social e cultural” (CARDOSO; BRITO, 2012, p.55). Assim Ianni (1999, p.
14), complementa o sentido deste discurso nesse paragrafo, expondo com maestria o seu pensamento,
referindo que “os meios de comunicagdo vao moldando os padrdes morais, éticos e estéticos, ou seja,
os modos de pensar, de agir e sentir, de acordo com os interesses da sociedade historica vigente”.
E mais ainda Cortelazzo (2018, p.202), reforca as palavras dessa autora evidenciando que “o uso da

tecnologia ¢ um novo campo de possibilidades que podera trazer solu¢des inovadoras para as salas de
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aula e auxiliar na quebra do atual paradigma do ensino” proporcionando cada vez mais a abertura de
novos horizontes voltados para a construcao e reconstrucdo do conhecimento.

Outro aspecto de extrema importancia que gerou bastante inquietacdo na elaboragdo da
questdo 13, para a busca de informagdes concernente a esse estudo nessa tese, foi a do questionamen-
to para o professor quanto a auséncia de aulas sobre sexo e sexualidade. Percebeu-se que de todos
os docentes respondentes nas duas institui¢des de ensino, 54,5 (06) para os dos Anos Finais e 43,8%
(14) para os do Ensino Médio, relataram que quando sdo questionados sobre sexo e sexualidade, se
possivel respondem sem influenciar com seus valores.

Para 9,1% (01) docentes dos Anos Finais e 12,5% (04) do Ensino Médio, que muitas vezes por
ndo terem preparo filosofico, social, cultural e cientifico (ANDRADE; FORASTIERE; EL-HANI,
2001), suficientes para lidarem com essa situagao problema, direcionam os estudantes para o profes-
sor da matéria, no caso o de Ciéncias ou o de Biologia. Que para Quirino (2012); Aquino e Martelli
(2012); Severo (2013), este ¢ um discurso enfadonho biologista/higienista/preventivo frente ao univer-
so de possibilidades que se tem para si trabalharem temas relacionados a sexualidade.

Foi observado também nesta pesquisa que houve um s6 professor respondente em cada es-
cola pesquisada nesse estudo, onde ao serem questionados sobre aulas relativas a sexo e sexualidade,
alegaram nos questiondrios que procuravam despertar nos estudantes o interesse por outros assuntos
e que ainda para 27,3% (03) dos docentes dos Anos Finais e 40,6% (13) do Ensino Médio, responde-
ram que ndo sdo questionados sobre as referidas aulas (Grafico 4.3.4). Um “paradoxo entre pensar
e o agir, o saber e o fazer” segundo Quirino (2012) e que para Brasil (2008), ou mudamos a nossa
pratica pedagogica diante do quadro atual Brasileiro educacional, “pouco valorizada pela sociedade

e mal remunera” (ALVES e PINTO, 2011, p. 632), ou nos tornaremos docentes obsoletos para sempre

a servigo da acomodagao.




Griafico 4.3.4 — Questionamento ao docente pela auséncia de aulas sobre sexo e sexualidade
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Fonte: Dados coletados pelo autor

Segundo alguns autores estudados esta ¢ uma realidade da maioria das escolas brasileiras,
uma problemadtica permeada pela auséncia da transversalidade dos conteudos em Educagdo Sexu-
al trabalhados pelas disciplinas (FAZENDA, 1994; BRASIL, 1998a; BONFIM, 2012; FURLA-
NETTO, 2018). Trabalhar atitudes interdisciplinares de acordo com Fazenda (1994 apud LIMA e
AZEVEDO, 2013, p. 130), ¢ uma missao de todos os docentes, “¢ um ir além do simples trabalho em
conjunto, seria necessario mudar habitos, métodos e recursos, talvez por isso, haja resisténcia de pro-
fessores quanto ao trabalho interdisciplinar”.

Quanto as iniciativas primordiais para ser trabalhada a Educagdo Sexual nas escolas em
evidéncia nessa pesquisa na questdo 14 (grafico, 4.3.5), uma delas que apresentou um percentual de
27,3% (03) pelos docentes dos Anos Finais e bastante expressiva 53,1 % (17) pelos docentes do Ensino

Me¢édio, foi a que referiu incluir o trabalho dessa Educacdo no projeto educativo, que segundo Mayer
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et al. (2013) e Quirino (2014), esta ¢ uma grande estratégia para as diversas areas de ensino, tendo em
vista a aprendizagem significativa diante do tema que se queira desenvolver com o corpo discente
de uma institui¢do escolar. E que ainda na visdo de Mayer et al. (2013, p. 19), o ensino por meio de

projetos,

Além de consolidar a aprendizagem, contribui para a formagdo de habitos e
atitudes e para a aquisi¢ao de principios, conceitos ou estratégias que podem
ser generalizados para situacdes alheias a vida escolar. Projetos permitem ao
professor ampliar técnicas ativas de ensino, desenvolver capacidades pessoais
e profissionais e a estimular os estudantes a uma maior apropriagdo dos co-
nhecimentos envolvidos (MAYER et al., 2013, p.19)

Outros respondentes também do Ensino Médio 9,4% (03) sugeriram a determinacao de prin-
cipios pedagogicos voltados para conteudos e sua aprendizagem e 3,1% (01) professor, alertou ao res-
ponder nos questionamentos, que iniciar um trabalho nesse campo ¢ necessario fundamentar-se em
documentos para que, por exemplo, possa ser discutida sexualidade. A qual deve ser estudada real-
mente segundo Bonfim (2012, p. 30), “em todas as suas vertentes histdricas, filosoficas, politicas, psi-
cologicas, entre outras. Por isso, nossa luta por uma educacao afetivo-sexual critica e emancipatoria”.

Diante deste contexto € sugestivo nortear-se nos objetivos similar aos dos PCN’s relacionado
a orientacdo sexual para os dois ensinos neste estudo (ANDRADE; FORASTIERE; EL-HANI, 2001
e FURLANETTO, 2018), ao afirmar que e deve “promover reflexdes e discussoes de técnicos, profes-
sores, equipes pedagdgicas, bem como de pais e responsaveis, com finalidade de sistematizar a a¢ao
pedagogica da escola no trato de questdo da sexualidade” (BRASIL, 1998a, p. 287).

Em complemento ao raciocinio dos autores anteriores Brasil (2008), denota também que
no projeto voltado para essa educagdo seja elaborado com vista associada aos aspectos tecnoldgicos
(Cortelazzo, 2018), e também para Furlanetto (2018), s6cio-culturais, econdmico, politicos, em prol
de uma regionalidade em que o cidaddo esteja inserido, valorizando dessa forma sua historia de vida,

trazendo melhores possibilidades de ensino oferecidas pelos docentes e de aprendizagem com mais
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significado para os estudantes em sala de aula. Estimulando assim, de acordo com Hofmann (1991) e
Luckesi (2002), cada vez mais a construcdo de habilidades e competéncias a cada situagdo didatica de

determinado contetido em que se esteja vivenciando.

Grafico 4.3.5 — Iniciativas primordiais para ser trabalhado a Educagdo Sexual na escola
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Fonte: Dados coletados pelo autor

Outro aspecto importante concernente ainda nesta questdo, que mereceu também destaque
no grafico acima, foi quando os professores 72,7% (08) dos Anos Finais e 34,4% (11) do Ensino Mé-
dio, relataram que criar momentos de reflexdo e debate na comunidade escolar ¢ muito importante,
uma vez que de acordo também com os PCN’s, “a participacdo da comunidade na escola tem como
objetivo situar as pessoas como participantes da sociedade — cidadaos — desde o primeiro dia de sua
escolaridade” (BRASIL, 1998, p.10). Dessa forma todos se integram compartilhando o que sabem,
confrontando o conhecimento popular e o cientifico com muito didlogo e tolerdncia em busca de

troca de experiéncias, de vivéncias extramuros, em busca de melhorias e de a¢des focadas tinicas e
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exclusivamente no desenvolvimento de ensinagens e aprendizagens mais evoluidas para uma melhor
reificacdo do mundo em que vivem os estudantes (BEZERRA et al. 2010; FREIRE, 2019; JARDIM;
BRETAS, 2006).

Figueir6 (2007); Bonfim (2012); Severo (2013) e Quirino (2014) concordam com os autores
elucidados acima, fomentando que este ¢ um desafio ao ser trabalhado em prol do desenvolvimen-
to da praxis pedagogica de uma sexualidade responsavel que estimula o exercicio da cidadania e a
construc¢do de uma Educacdo Sexual fundamentada na tomada de decisdes a partir de seus principios

e concepgdes entre escola e comunidade para que possam refletir, significar e ressignificar segundo

Bezerra (2009, p.1), essa “integracdo necessaria’.




CONSIDERACOES FINAIS




A fundamentagdo tedrica utilizada neste estudo associada aos questionamentos analisado
referente aos pais, discentes e docentes da Escola Municipal Conego Eugénio Vilanova no Ensino
Fundamental dos Anos Finais e da Escola Estadual Aardo Lins de Andrade no Ensino Médio, nos
proporcionou uma o6tica conclusiva de que uma verdadeira Educag¢do Sexual inclusiva em suas pra-
ticas pedagdgicas atuais sdo de grande necessidade a ser vivenciada e de que os resultados obtidos
nesta pesquisa sirvam para nortear outros estudos que venham a acontecer para que possamos ter
uma dimensao so6cio cientifica, politica e cultural cada vez maior voltada para esse campo de estudo
que aqui defendemos nesse tipo de educagdo, a qual seja cada vez mais desnudada e emancipada nas
escolas deste estudo e de todo o Brasil.

Os PCN’s voltados para a Educa¢do Sexual necessitam nortear a agdo didatica do corpo
docente das escolas pesquisadas neste estudo, em beneficio de uma clientela cheia de duvidas e in-
certezas com relagdo ao sexo e a sua sexualidade. Onde foi possivel perceber neste mesmo docu-
mento voltado para o Ensino Fundamental nos Anos Finais relacionado a Educacdo Sexual ou mais
restritamente como refere de Orientacdo Sexual, a necessidade que desenvolva uma educacio para
sexualidade mais norteada em principios historicos e socioculturais além dos biologistas e higienistas
que mais detém, e principalmente para os do Ensino Médio pela falta de uma especificidade para essa
educagdo a ser vivenciada com os adolescentes.

Sabemos que estes documentos norteiam a pratica pedagogica com bastante fundamentacgao.
Estes despertaram e ainda desperta na educacao brasileira a busca de um norte consonante frente as
diferentes realidades socioculturais em que a nacdo brasileira vive inserida. Ele ainda ¢ e sera para
o Ensino de Ciéncias, Biologia e de muitas outras disciplinas um dos grandes norteadores inegaveis
para que possamos trabalhar nas escolas uma Educagdo Sexual mais expressiva, libertadora e segun-
do Severo (2013) menos mercantilizada.

A sexualidade esta presente em todos os momentos de nossas vidas, em todo o nosso ciclo
vital e “quem dera a humanidade pudesse compreender a beleza e a potencialidade inerentes a ela e

o quanto podemos viver plena, intensa e profundamente esse aspecto tdo essencial da vida” (BON-
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FIM, 2012, p.133). Na escola a sexualidade deve ser trabalhada com o objetivo de informar, orientar e
formar o cidaddo de acordo com pardmetros que norteiem a sua pratica sexual e a sua sexualidade de
forma emancipatdria, justa e verdadeira. Pautada na ética, na moral e nos bons costumes em prol de
uma perspectiva presente e futura, relacionada a promocgao de satde e prevencao de doengas biologi-
cas, sociais e afetivas que venham ocorrer como reflexo de uma vivéncia pessoal cheia de incertezas,
duvidas, angustias, baixa autoestima, inquietacdes, desequilibrio emocional, conflitos sociais, fami-
liares, religioso, politico e econdmico.

A pratica disciplinar ¢ uma a¢ao pedagdgica que esta cada vez mais enfadonha e ainda muito
solidificada, engessada e bem difundida entre docentes das véarias areas do conhecimento, dificul-
tando serem trabalhados assuntos relacionados a sexo e sexualidade no cotidiano destas institui¢cdes
escolares em estudo. Pouco se percebe a integracao entre as disciplinas no seu curriculo. Mudanga de
habito, da agdo técnica e didatica, de recursos e metodologia de ensino, ¢ urgente, acerca do mundo
globalizado em que os conhecimentos e os respectivos saberes estdo em constante transformacao.

Quando realizadas algumas praticas pedagogicas em sala de aula, relacionada a sexualidade
nos dois estabelecimentos de ensino pesquisado, tem um sentido biologista e preventivo, uma vez
que, sdo trabalhados assuntos voltados para questdes anatomo-fisioldgica dos sistemas reprodutores
pelos docentes da disciplina de Ciéncias e Biologia. Ao serem realizadas esporadicamente algumas
palestras por agentes de saude ou por enfermeiras, elas sdo de natureza preventiva. S3o importantes,
mas ainda ndo esté se vivenciando uma Educagdo Sexual voltada para uma sexualidade vinculada a
sua dimensao filosofica, socioldgica, cultural, politica, econdmica e, sobretudo afetiva.

Criar espagos de discussdo para conversas entre docentes e estudantes e estudante com estu-
dantes relacionadas a mitos, tabus e preconceitos, ajuda a diminuir dividas relacionadas a conteudos
ligados a sexo, sexualidade, relacdes de género, gravidez precoce e ndo planejada e sobre as IST’s.
Nestes termos ajuda a promover saude e a prevenir doengas, aumenta a autoconfianga e a auto-esti-
ma, além de contribuir para a construcao de valores estéticos, morais, politicos € consequentemente

segundo Mayer et al. (2013, p.19), da “autodisciplina e o desenvolvimento de autonomia e automoni-
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toramento”.

A familia tem papel primordial na Educacdo Sexual de seus filhos, a qual muitas vezes se
omite nessa formagdo, achando que essa fun¢do ¢ dever da escola, onde os professores devem ser
os principais responsaveis pela educagdo para a sexualidade dos estudantes. A co-participacao dos
pais juntamente com a escola contribui para que o estudante se sinta mais seguro para discutir temas
relacionados a Educacdo Sexual com seus familiares, ajudando assim no seu processo de desenvolvi-
mento s6cio afetivo e para a sua formagdo integral humana.

A chamada escolar aos pais e/ou familiares até este recinto para reunides periddicas durante
o0 ano letivo ou até para eventuais particularidades sobre alguns estudantes ¢ de fundamental impor-
tancia. Onde a populacdo de pais pesquisada neste estudo se preocupa quanto a necessidade dessas
reunides para que possam ser trabalhados nesses encontros assuntos relacionados a Educacdo Sexual
para ajudar a minimizar conflitos deste para com os estudantes, com os professores e com a escola
em geral. Proporciona didlogo, troca de idéias, escuta pedagogica e gera um olhar diferenciado mais
compreensivo por todos os envolvidos nesse processo educativo.

A necessidade de cursos de formacdo continuada ¢ de fundamental importancia para suprir
algumas dificuldades dos docentes ao trabalharem temas em sala de aula acerca de questionamentos
dos estudantes relacionados a sexo e sexualidade humana. O esclarecimento das dividas e a obtengao
de respostas acerca das investigacdes discentes ¢ uma atividade necessaria da escola, uma vez que,
este ¢ um ambiente onde o didlogo e a troca de informagdes ¢ uma constante que contribui para a
constru¢do e mediagdo do conhecimento.

Estas ¢ muitas outras sao as dificuldades em trabalhar a Educagdo Sexual nestes estabele-
cimentos de ensino. Onde professores com pouca qualificagdo por falta de informagdo e formacgao
continuada ficam impossibilitados de desenvolver sua pratica pedagogica voltada para esse tipo de
educacdo e como reflexo deste desprepara o alvo principal a ser atingido s3o os discentes, que com
todas as suas dificuldades em esclarecerem suas diividas muitas vezes permanecem no siléncio, haja

vista, sexualidade também se desenvolve nas infimas repressdes apaticas do cotidiano em que vivem
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estas pessoas.

No entanto, ainda vivemos sob o mito da democracia sexual, o que exige do
trabalho docente constante renovagao, sendo preciso superar o modelo biomé-
dico/cientifico na sexualidade, considerando suas dimensdes historica, social,
cultural e politica, cuja transversalidade das agdes deve ser a meta a ser alcan-
cada nos diversos campos do saber (QUIRINO, 2014, p. 154).

Trabalhar o curriculo escolar, projetos pedagogicos junto a metodologias ativas e ter um
material didatico de exceléncia ajuda o desenvolvimento de habilidades investigativas, a resolver si-
tuagdes-problemas em diferentes ocasides em que a escola esteja envolvida, principalmente quando
se trata de uma educagdo reflexiva e cidada no cotidiano escolar voltada para a sexualidade. Sendo
estas ideias aqui pronunciadas de suma importancia para que os estudantes de forma contextualizada

e significativa segundo Brasil ( 2000a, p. 12-13), possam :

Desenvolver a capacidade de comunicagao, de questionar processos naturais e
tecnologicos, identificando regularidades, apresentando interpretacdes e pre-
vendo evolugdes. Desenvolver o raciocinio e a capacidade de aprender. Com-
preender e utilizar a ciéncia, como elemento de interpretacdo e intervengao,
e a tecnologia como conhecimento sistematico de sentido pratico (BRASIL,
2000a, p. 12-13)

Todas essas visdes holisticas desses processos educacionais contribuem assim para uma
Educacao Sexual emancipatoria ¢ antes de tudo uma educagdo pautada em valores, que compartilha
conhecimentos e liberta para que cada estudante possa refletir e fazer uso de suas informagdes de
acordo com aquilo que ele acredita acerca dos valores construidos ou com os que ele possui. O ser

humano ¢ educado para se libertar, podendo ser mentor da sua mola propulsora criadora da felicidade

individual e coletiva.




(..) a emancipacdo ou intervengdo emancipatoria s6 ¢ possivel no mundo de
homens igualmente livres e emancipados, capazes de trocas gratificantes e
significativas, de homens e mulheres que compreendem a dinamicidade do
seu ser, ¢ sO se empenham e se reconhecem nos outros, na alteridade, na
amplitude da vivéncia coletiva e ampliada (NUNES, 1996, p. 228 apud BON-
FIM, 2012, p. 30).

Nosso pensar e repensar relacionado a Educacdo Sexual na escola motiva nossas emogdes
e sentimentos a luz da sexualidade. Esta leva os pais, o corpo discente e docente a discernir atitudes
loégicas pautadas em ideais de vida ligados a valores éticos e morais de acordo com as relagdes inter-
pessoais estabelecidas.

Leva-nos a um processo investigativo cada vez mais compensador ao decifrar os desafios
gerados pelo sexo e na sexualidade e destes com os processos € objetivos pedagdgicos.

Nas duas escolas pesquisadas foi possivel perceber que mesmo em nivel de ensino e apren-
dizagem em ascensdo com relagdo a escala hierarquica dos saberes da clientela estudada ndo foge a
regra de que o conhecimento voltado para a Educacgdo sexual ¢ quase o mesmo. As dividas e expec-
tativas de aprendizagem com relagdo a essa educacdo ainda sdo gritantes em serem trabalhas diante a
diversidade de opcdes sexuais em que estdo inseridos os adolescente na escola.

Por esta razao com toda a sua magnitude, esta ¢ um tipo de educacao que estimula o debate, a
reflexdo e a sua contextualizacdo no ideario do cotidiano escolar em que estao inseridos todos os seus
atores e as disciplinas pelas quais transcende. Traz melhorias para o ensino de Ciéncias e de Biologia,
proporcionando também um olhar diferenciado relacionado ao nosso ser € a nossa sexualidade, livre

de preconceitos e tabus comprometida com uma melhor qualidade de vida escolar, familiar e social

com exceléncia.
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Anexo

Nome: Idade: anos
Sexo: () masculino () feminino
Escolaridade: ( ) escolarizado ( ) ndo escolarizado

Local em que reside: () sitio () cidade
QUESTIONARIO PARA PAIS

1) Qual o local que seu filho(a) deve receber Educagao Sexual?
a () na familia e na escola.

b () s6 na escola.

¢ () so na familia.

d () s6 com os colegas.

2) Seu filho(a) recebe Educacdo Sexual na escola que estuda?
a () muitas vezes.

b () poucas vezes.

¢ () uma vez.

d ( ) nenhum vez.

3) Em reunides de pais oferecidas pela escola ¢ discutido Educaciao Sexual ?

a () em todas as reunides.

b () nao.




c () as vezes.

d ( ) ndo acho necessario.

4) Quando tem dificuldade de falar com seus filhos sobre prevengdo de gravidez, uso de pilula, do
jeito deles de serem e de conviverem com as outras pessoas, o que procura fazer?

a () mando que ele conversem assuntos com os colegas.

b () mando conversarem com os familiares mais préximos, como tios ou primos mais experientes.

¢ () mando aprenderem esses assuntos na escola.

d () ndo tenho interesse que os filhos conversem e se informem desses assuntos.

5) Para que existe reunido de pais na escola?

a () troca de informagdes, saber do ensino, da aprendizagem, do comportamento do estudante e do
andamento das atividades escolares.

b () s6 saber da freqiiéncia do estudante.

¢ () ser cobrado pelo comportamento do estudante.

d () ndo ¢ preciso reunides. Os pais ja sabem do comportamento do estudante que tém.

6) O que pode mudar na vida do estudante quando passa a conhecer e ter Educacao Sexual?
a () convive melhor com todos e aprende melhor as matérias.

b () passa a frequentar mais a escola.

¢ () faz o estudante ficar mais timido sem esclarecer duvidas.

d () fica mais agressivo e com baixa frequéncia na escola.

Nome: Idade anos
Sexo: masculino ()  Feminino ( )

Escolaridade: Ensino Fundamental — Anos Finais: () 6°ano () 7°ano () 8% ano () 9°ano
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Ensino Médio: () 1°ano () 2°ano () 3° ano

Local em que reside: () sitio ( ) cidade

QUESTIONARIO PARA DISCENTES

1) A Educacao Sexual deve ser vivenciada em que local?
a () s6 na escola.

b () s6 na familia.

¢ () na escola e na familia.

d () na rua com os colegas.

2) A escola que vocé estuda oferece Educacao Sexual?
a( ) uma vez.

b () poucas vezes.

¢ () muitas vezes.

d ( ) nunca.

3) Qual a série mais indicada na escola para oferecer Educacao Sexual?
a () a partir do 8° ano.

b ( ) em todos os anos, 6° ao 9° ano.

¢ () s6 no ensino médio.

d ( ) todas as séries dos anos finais e também no ensino médio.

4) Que tipo de prevencao ¢ mais indicada para uma gravidez e as infecgdes sexualmente transmissi-

veis (IST’s) na sua idade?.

a () fazer uso da pilula anticoncepcional.




b () usar camisinha (preservativo).
¢ () usando métodos naturais como tirar o pénis da vagina quando for gozar.

d ( ) nenhuma forma segura.

5) Conversa com seus pais e familiares sobre sexo e sexualidade?

a () sim, converso com os meus pais ¢ familiares s6 quando preciso.
b () sim, converso com meus pais e familiares em qualquer momento.
¢ () s6 consigo conversar com irmao(a), tio(a), primo(a).

d ( ) ndo consigo conversar com meus pais ¢ familiares sobre Educac¢ao Sexual.

6) Ja foram trabalhadas na escola, aulas referentes a temas sobre Educagdo Sexual como sexualidade,
preconceitos, virgindade, gravidez na adolescéncia, homossexualidade, uso de camisinha (preserva-
tivo), diferengas sexuais entre homens e mulheres?

a () sim, s6 nas aulas de ci€ncias ou de biologia.

b ( ) sim, em qualquer matéria: portugués, arte, inglés, historia, geografia, matematica, educagdo
fisica, sociologia, filosofia, fisica, quimica, ciéncias, biologia.

c () os professores conversam pouco sobre o assunto.

d ( ) nunca.

7) Ja se interessou em fazer leituras sobre sexualidade?
a () livros e revistas.

b () internet.

c () livros, revistas e internet.

d () nunca.

8) Que contribuicdo pode trazer a internet e as novas tecnologias como o celular, o computador para
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a sua Educagdo Sexual?

a () mais informacdes, esclarecendo duvidas e na superacao de desafios.

b () s6 ajuda a passar o tempo quando ndo tenho o que fazer.

¢ () deixa o estudante desinteressado para aprender os conhecimentos fornecidos pela escola.

d ( ) nenhuma contribuicao.

9) O que vocé compreende sobre homossexualidade?

a () ¢ aunido entre pessoas de sexo diferentes.

b () é a unido entre pessoas do mesmo sexo que se gostam.
¢ () sdo pessoas que vivem sozinhas.

d ( ) ndo sei informar.

10) Em sala de aula qual dos seguintes temas sobre sexualidade considera mais importante para ser
trabalhado?

a () sistema reprodutor masculino e feminino.

b ( ) métodos contraceptivos como: uso de camisinha, uso da pilula para ndo engravidar.

¢ () infecgdes sexualmente transmissiveis (IST’s) como por exemplo a AIDS/HIV.

d () davidas sobre vida sexual.

11) Assuntos relacionados a Educagdo Sexual deve ser melhor desenvolvido pela sua escola de que
forma?

a () sugerir aos professores conversarem mais sobre o assunto independente da disciplina.

b () a gestdo escolar oferecer recursos materiais e equipamentos didaticos para os professores plane-
jarem suas aulas sobre Educagao Sexual.

c () trabalhar projetos educacionais sobre esse tipo de assunto.

d () os estudantes ja sdo informados sobre esse tipo de trabalho na escola, ndo ha necessidade de
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realiza-lo.

Nome Idade anos

Sexo: (') masculino () feminino

Formacgao: () Graduagao () Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado

Tempo de docéncia: () até 5 anos () 5 a 10 anos () 10 a 15 anos () mais de 15 anos
Docente do Ensino Fundamental — Anos Finais ( ) Docente do Ensino Médio ()

Area de conhecimento que atua:

() Linguagens e Codigos e suas Tecnologias ( ) Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

() Ciéncias da Natureza, Exatas e suas Tecnologias

QUESTIONARIO PARA DOCENTES

1) Qual ¢ a importancia de trabalhar a Educaciao Sexual na escola?
a () desconstroi tabus, preconceitos, contribui para minimizar diferengas entre géneros e edu-
ca.

b () estimula o desenvolvimento das competéncias e habilidades pedagdgicas do docente
c () respeita a diversidade de valores, crencas e comportamentos referente a sexualidade.
d () contribui para a construgdo do ensino e aprendizagem em qualquer area do conhecimento.

e () ndo contribui para melhorar a qualidade de vida dos estudante.

2) Em que local o estudante adolescente deve receber Educacao Sexual?
a () na escola.
b () nem na familia ou na escola, mas entre os colegas de rua.

¢ () na familia e na escola.

d () apenas com sua familia.




3) Quais sao as dificuldades de trabalhar a Educagdo Sexual na escola pelo docente?
a () gestao pouco democratica.

b () curriculo fragmentado.

¢ () material didatico insuficiente.

d () inseguranga.

e () davidas sobre o tema

4) De que forma a sexualidade humana ¢ vista por vocé professor?
a () ¢ uma forma de se expressar € agir no meio em que se vive.

b () um comportamento que envolve o corpo fisico e o emocional.
¢ () € exclusivo aos heterossexuais.

d () independe da opg¢ao sexual.

e () s6 ocorre em uma época da vida.

5) Em qual(is) anos finais do ensino fundamental e médio deve ser mais evidenciada a Educagao
Sexual?

a () no 6°ano e 7° ano

b () no 8° e 9° ano.

¢ () no ensino médio.

d () em todos os anos finais € no ensino médio.

6) Quais atividades pedagogicas ja trabalhou em sua escola relacionada a Educagdo Sexual ?
a () aula expositiva, videos, teatro.

b () debates, textos.

c () s6 palestras.




d ( ) dependendo da turma, trabalho.

e () ndo, ndo ¢ minha disciplina.

7) Ja realizou curso de formagao sobre Educacao Sexual ?
a () na graduacao.

b () na especializacao.

¢ () em formagao continuada.

d () cursos

e () nunca participei.

8) Ja fez alguma leitura de alguns temas voltado para a educacao sexual?
a () livros e artigos

b () revista.

¢ () internet.

d () em todos anteriores.

e () ndo.

9) Qual a sua dtica pedagogica relacionada a homossexualidade?
a () predisposicao genética.

b () opcao de vida.

¢ () patologia psiquica.

d () ndo sabe.

10) Estudar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) ¢ uma necessidade docente ?

a () é valido, por trabalhar varios temas ligados a sexualidade.

b () foca na interdisciplinaridade.




¢ () ¢ importante, mas sé usei temas da minha area de ensino.
d () poucas vezes estudei.

e () ndo ¢ necessario estuda-los.

11) De que forma a familia reage como mediadora da Educacdo sexual do filho?
a () apatica e reprimida.

b () muito timida.

¢ () relacionamento sem dialogo.

d () educam os filhos de acordo com os valores que acreditam.

e () pais pouco interessados na educagdo do filho.

12) As tecnologias de informagdo e comunicagdo contribuem para a Educacao Sexual?
a () s6 contribui para estimular o sexo sem afeto.

b () ndo contribui. Vulgariza e banaliza o sexo.

¢ () ao fazer uso delas as pessoas confundem liberdade com libertinagem sexual.

d () muitas vezes informam eformam com pouco interesse midiatico.

e) () Contribui dando discernimento de escolha.

13) Ja foi questionado pela auséncia de aulas sobre sexo e sexualidade?

a () sou questionado, mas devido a caréncia de preparo cientifico, as respostas ndo sdo esclarecedoras.
b () ao ser questionado, direciono o estudante para o professor da matéria.

¢ () procuro dar informacgdes sem influenciar com os valores que acredito.

d () procuro despertar nos estudantes o interesse por outros assuntos quando estdo falando sobre o

assunto.

e () ndo sou questionado.




14) Sao iniciativas primordiais para ser trabalhado a Educacdo Sexual na escola.

a () projeto educativo voltado para essa educagao.

b () determinacao de principios pedagdgicos voltados para contetdo e sua aprendizagem.
¢) () criar momentos de reflexdo e debate na comunidade escolar.

d () fundamentar-se em documentos para discussdes sobre sexualidade.

e () estabelecer limites referente a sexualidade.




Politica e Escopo da (olegdo de livros Humanas em
Perspectiva

A Humanas em Perspectiva (HP) ¢ uma cole¢do de livros publicados anualmente destinado
a pesquisadores das areas das ciéncias humanas. Nosso objetivo ¢ servir de espaco para divulgacao
de producdo académica tematica sobre essas areas, permitindo o livre acesso e divulgacdo dos escri-
tos dos autores. O nosso publico-alvo para receber as produgdes sdo pos-doutores, doutores, mestres
e estudantes de pds-graduacao. Dessa maneira os autores devem possuir alguma titulagdo citada ou
cursar algum curso de pos-graduagdo. Além disso, a Colecao aceitara a participagdo em coautoria.

A nossa politica de submissao recebera artigos cientificos com no minimo de 5.000 e maxi-
mo de 8.000 palavras e resenhas criticas com no minimo de 5 e maximo de 8 paginas. A HP ira re-
ceber também resumos expandidos entre 2.500 a 3.000 caracteres, acompanhado de titulo em inglés,
abstract e keywords.

O recebimento dos trabalhos se daré pelo fluxo continuo, sendo publicado por ano 10 volu-
mes dessa colecdo. Os trabalhos podem ser escritos em portugés, inglés ou espanhol.

A nossa politica de avaliag@o destina-se a seguir os critérios da novidade, discussdo funda-
mentada e revestida de relevante valor tedrico - pratico, sempre dando preferéncia ao recebimento de
artigos com pesquisas empiricas, nao rejeitando as outras abordagens metodologicas.

Dessa forma os artigos serdo analisados através do mérito (em que se discutira se o trabalho

se adequa as propostas da cole¢do) e da formatagdo (que corresponde a uma avaliagdo do portugués

e da lingua estrangeira utilizada).




O tempo de analise de cada trabalho serd em torno de dois meses ap6s o deposito em nosso
site. O processo de avaliagdo do artigose da inicialmente na submissao de artigos sem a mengao do(s)
autor(es) e/ou coautor(es) em nenhum momento durante a fase de submissdo eletronica. A mengao
dos dados ¢ feita apenas ao sistema que deixa em oculto o (s) nome(s) do(s) autor(es) ou coautor(es)
aos avaliadores, com o objetivo de viabilizar a imparcialidade da avaliacao. A escolha do avaliador(a)
¢ feita pelo editor de acordo com a area de formacdo na graduacdo e pds-graduacido do(a) profes-
sor(a) avaliador(a) com a tematica a ser abordada pelo(s) autor(es) e/ou coautor(es) do artigo avaliado.
Terminada a avaliagdo sem mencao do(s) nome(s) do(s) autor(es) e/ou coautor(es) ¢ enviado pelo(a)
avaliador(a) uma carta de aceite, aceite com alteragdo ou rejeicao do artigo enviado a depender do pa-
recer do(a) avaliador(a). A etapa posterior ¢ a elaboragdo da carta pelo editor com o respectivo parecer
do(a) avaliador(a) para o(s) autor(es) e/ou coautor(es). Por fim, se o trabalho for aceito ou aceito com
sugestoes de modificacdes, o(s) autor(es) e/ou coautor(es) sao comunicados dos respectivos prazos e
acréscimo de seu(s) dados(s) bem como qualificacdo académica.

A nossa colecao de livros também se dedica a publicagao de uma obra completa referente a
monografias, dissertagdes ou teses de doutorado.

O publico terd terdo acesso livre imediato ao contetido das obras, seguindo o principio de que

disponibilizar gratuitamente o conhecimento cientifico ao piblico proporciona maior democratizagao

mundial do conhecimento.
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Desse modo, em tempos que a producgio cientifica
requer cada vez mais qualidade e amplitude de abertura
para diversos leitores se apropriarem dos estudos
académicos, criamos essa secao com 0O objetivo de
metodologicamente democratizar o estudo, pesquisa e
ensino na area da ciéncias humanas. Esse novo ebook
produzido pelo pesquisador Jos¢ Barbosa de Sousa
Junior discute como a educacdo sexual pode refletir
o cotidiano dos alunos no contexto da sala de aula,
permitindo que se possa adentrar a conjuntura social
que envolve o aluno.
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