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Resumo: Este artigo objetivou compreender uma nova visdo da pesquisa Brasileira: os saberes e as
praticas pedagogicas na formagao do professor, contribuindo para o enriquecimento e o fortalecimento
na formag¢do da pratica pedagogica, resultando essencialmente na constru¢do de novos saberes no
trabalho docente. Nesse contexto, discute-se em primeiro lugar a relagdo entre pratica pedagogica e
experiéncia profissional. Em segundo lugar, faz-se consideragdo a respeito dos saberes e as praticas
pedagogicas na formagdo do professor e, consequentemente, os aspectos que podem influenciar no
desenvolvimento da formagdo da pratica pedagdgica na experiéncia profissional do professor. Por

fim, o estudo conclui que o desenvolvimento profissional do professor tem relacdo com a formacao

1 Licenciado em Pedagogia e Matemdtica, Especialista em Educagdo Matematica e Mestrando
pelo Programa de P6s-Graduagao em Ciéncias da Educagéo, pela VENI CREATOR. Email:yvisonton-
nidasilva@outlook.com

2 Professor da escola ECIT Antonio Avelino de Almeida, Licenciado em Histdria pela Universi-
dade Estadual da Paraiba — PB
3 Professor da escola ECIT Santo Antdnio,Licenciado em Matemdtica pela Universidade Esta-

dual do Vale do Acarau e Especialista em Metodologia do Ensino da Matematica pela Faculdades de
Integragdo do Sertao-FIS

4 Biologa pela Universidade Estadual do Ceara(2008), pos graduada em Educac¢do ambiental
pela FIP e Mestra em CIENCIAS DA EDUCACAO Em VENI CREATOR CHRISTIAN UNIVERSI-
TY.

ISSN: 2675-7451/ Vol. 06 -n 01 - ano 2025 88

Género e
Interdisciplinaridade



pedagogica e com os saberes adquiridos no percurso de sua vida, principalmente aqueles provenientes

da experiéncia profissional.

Palavras—chave: Pratica pedagogica. Saberes docentes. Formacao professor

Abstract: This article aimed to understand a new vision of Brazilian research: the knowledge and
pedagogical practices in teacher training, contributing to The enrichment and the strengthening in
the formation of the pedagogical practice, resulting essentially in the construction of new knowledge
in the teaching work. In this context, the relationship between pedagogical practice and professional
experience is discussed first. Secondly, consideration is given to knowledge and pedagogical practices
in teacher training, and consequently, aspects that may influence the development of the formation of
pedagogical practice in the professional experience of the teacher. Finally, the study concludes that
the professional development of the teacher is related to the pedagogical training and the knowledge

acquired in the course of his life, especially those coming from professional experience.

Palavras-chave: Pedagogical practice. Teacher knowledge. Teacher training

INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos aspecto relativo a uma nova visao da pesquisa Brasileira: os
saberes e as praticas pedagogicas na formagao do professor, revelando como estes podem contribuir
para a construgdo da pratica pedagdgica do docente. Pensando nos desafios do professor em sala de
aula, junto com a problematica que visa o aluno a aprender. Além de existir os saberes desenvolvidos
pelo professor tanto no seu processo de formacdo para o trabalho quanto no proprio cotidiano de
suas atividades como docentes. A partir dessa realidade escolhemos a presente tematica no intuito de

colaborarmos com a compreensao do desenvolvimento pessoal e profissional do docente, ocasionando
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um crescimento e uma diversificagdo cada vez maior, no que diz respeito, a esse campo de pesquisa.
(Cardoso, 2012) Nessa perspectiva, nossa pesquisa fundamenta-se nos estudos bibliograficos,
discutindo com autores como: BALL (1989), BRITO (2006), DAMASCENO (1996), DOMINICE
(1986), ELLIOTT (1990), FINGER (1989), FIORENTINI (1998), GAUTHIER (1998),GIESTA (2001),
GUARNIERI (2005), HAMELINE (1991), MEZIROW (1990), NUNES (2001), PERRENOUD (1991),
PIMENTA (1999), SCHON (2000), SILVA (1997), TARDIF (1991), VILELA (2005), e VEIGA (2007),
dentre outros. Assim, discutiremos a importancia dos saberes e as praticas pedagdgicas na formacao
dos professores, discute “pratica pedagogica”, “saberes docentes” e “formagao dos professores”, que

estabelece aspectos na tentativa de perceber suas inter-relagdes enquanto elementos mediadores de

aprimoramento do oficio de ser professor.

PRATICA PEDAGOGICA E EXPERIENCIA PROFISSIONAL

A compreensdo sobre as praticas docentes ¢ uma tendéncia nas pesquisas sobre formagao
de professores que surge de forma um tanto ‘timida’ no Brasil a partir da década de 1990, sob
influéncia de uma produg¢do internacional, que utiliza uma abordagem tedrico-metodologica que da
voz ao professor, e avanca em dire¢do a compreensdo da pratica pedagogica e dos saberes docentes
(NUNES, 2001, p. 28).

Essa nova visdo de repensar a formagao do professor a partir da analise da pratica pedagogica
vem ampliando e aperfeigoando a nossa educagao.

O processo de formacao esta dependente de percursos educativos, mas ndo se deixa controlar
pela pedagogia. O processo de formagao alimenta-se de modelos educativos, mas asfixia quando se
torna demasiado “educado”. A formacao vai e vem, avanga e recua, construindo-se num processo de
relagdo ao saber e ao conhecimento que se encontra no cerne da identidade pessoal (DOMINICE,
1986).

A partir de seus saberes docentes, sua experiéncia como docente e a maneira de viver,
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passam a ser autovalorizados na sua pratica. O professor desenvolve saberes especificos, comegando
da propria pratica educativa e de sua formagao profissional, repensando criticamente sua pratica, em

consequéncia de suas experiéncias cotidianas no ensino. Segundo Vilela (2000),

[...] um profissional cuja competéncia vai além da aplicacdo correta de méto-
dos de ensino e de materiais instrucionais ¢ do dominio de um conhecimento
a ser transmitido ao aluno. O professor ¢ um ator social, com uma funcao
socialmente determinada e, portanto, diretamente responsavel pelos proces-
sos educativos institucionais. E, pois, um dos sujeitos centrais do processo
pedagbgico, considerado em sua subjetividade, sua identidade, seus valores,
seus saberes e habilidades (VILELA, 2000, p. 02).

Conforme Pimenta, a pratica docente ¢ dotada de saberes especificos que nao sdo tinicos, por
ndo ser composta de um corpo acabado de conhecimentos, ja que os problemas da pratica profissional
docente ndo sdo apenas instrumentais, mas envolvem situacdes que exigem decisdes complexas,

singulares e de conflitos de valores, nesse sentindo Pimenta (1999) enfatiza que a,

(...) formagdo €, na verdade, autoformagdo, uma vez que os professores ree-
laboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias praticas, co-
tidianamente vivenciadas nos contextos escolares (PIMENTA, 1999, p. 29).

Tomando como referéncia os ensinamentos de Lopes (2010), temos ideia de pratica pedagogica,
quando compreendemos de que ndo h4 uma pratica sem teoria, nem o contrario, teoria sem pratica,
teoria sem conhecimento, pois, ¢ necessario ter havido a pratica de uma experiéncia anterior. Havendo
assim, uma teoria pedagogica e uma pratica pedagdgica que sdo resultados nao s6 do acimulo de
experiéncias, como também, do campo perceptivo das inter-relagdes que o professor vai conhecendo

e das agoes de estudo e de pesquisa que vai sendo realizado. Assim, como explica Lopes (2010) apud

Guarnieri (2005):
Considerando-se a relag@o teoria-pratica, nota-se que a pratica mediatiza a
relacdo do professor com a teoria, o que implica um movimento de superacao
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de adesdo acritica as teorias e aos modismos pedagdgicos. A teoria, por sua
vez, mediatiza a relagdo do professor com a pratica, podendo possibilitar o
movimento de superagdo de uma visdo exclusivamente pragmatica do traba-
lho docente. (GUARNIERI, 2005, p. 12).

Por tanto, em Lopes (2010), a pratica pedagogica competente, comprometida, edifica-se nesta
dualidade, nesta bipolaridade, nesta indissociabilidade que caracteriza o fazer do professor, que marca

a acao humana, como Lopes (2010) apud Giesta (2001) discute:

A bipolaridade apresentada pelo conceito de teoria e pratica coloca sempre
presentes os dois elementos fundamentais da a¢gdo humana: o pensamento,
teoria que informa o conhecimento, a paixao, a experiéncia; ¢ a a¢do, pratica
sem a qual ndo se da o ato educativo. (GIESTA, 2001, p. 76).

A formagdo deve ser através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcao permanente de uma identidade pessoal. Consolidando assim, o saber da experiéncia na

sua pratica docente. Segundo Dominicé¢ (1990),

(...) Devolver a experiéncia o lugar que merece na aprendizagem dos conhe-
cimentos necessarios a existéncia (pessoal, social e profissional) passa pela
constatagdo de que o sujeito constrdi o seu saber activamente ao longo do
seu percurso de vida. Ninguém se contenta em receber o saber, como se ele
fosse trazido do exterior pelos que detém os seus segredos formais. A nog¢ao
de experiéncia mobiliza uma pedagogia interactiva e dialogica (DOMINICE,
1990, pp. 149-150).

Sendo as praticas pedagogicas, campo de mobilizagdo de saberes e de produgdo de
conhecimento, elas podem ser consideradas formativas, visto que, o professor se forma ao construir
e reelaborar seus saberes. De acordo com Schon (2000), os ambientes institucionais particulares
da profissdo proporcionam aos profissionais o “conhecer-na-pratica”, por meio de suas atividades
caracteristicas e situa¢des rotineiras da pratica (SCHON, 2000, p. 37).

Para Tardif, o trabalho dos professores ¢ “um espago especifico de produgdo, de transformacgao
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e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos ao
oficio de professor” (TARDIF, 2002, p. 234).

A pratica pedagogica torna-se formativa, pois forma o professor a partir das experiéncias
vivenciadas em sala no seu cotidiano, deste o confronto, da ressignificagdo dos saberes presentes
nessas praticas, valorizando a retraducao dos saberes docentes em fungao da pratica. Conforme Tardif

(2002),

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através do
qual os professores retraduzem sua formagao e a adaptam a profissao, elimi-
nando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade
vivida e conservando o que se pode servir-lhes de uma maneira ou de outra
(TARDIF, 2002, p. 53).

A organizagdo das escolas parece desencorajar um conhecimento profissional partilhado dos
professores, dificultando o investimento das experiéncias significativas nos percursos de formacao e a
sua formulagdo tedrica. E, no entanto, este € o inico processo que pode conduzir a uma transformacgao
de perspectiva (Mezirow, 1990).

O professor esta sempre no processo auto reflexivo da sua pratica pedagogica diaria para o
aprimoramento do seu ensino.

A formacao estd indissociavelmente ligada a “producdo de sentidos” sobre as vivéncias e
sobre as experiéncias de vida (Finger, 1989; Ball & Goodson, 1989).

Os inimeros saberes sdo retomados de forma critica por meio da atividade docente. Tardif
(2002), afirma que, a pratica cotidiana da profissdo favorece uma avalia¢do de varios saberes, sendo
eles incorporados a pratica docente, retraduzidos em categorias do proprio discurso do professor. A
experiéncia proporciona uma sele¢do e uma retomada critica dos saberes adquiridos, permitindo aos
professores julga-los e avalia-los, objetivando um saber formado dos varios saberes retraduzidos e
validados pela prética cotidiana (TARDIF, 2002, p. 53).

As praticas e formagdo pedagogica dos docentes vém se ampliando cada vez mais na
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sociedade atual.

A importancia de que se procure compreender a pratica pedagogica a partir de toda
complexidade que a envolve, tanto no que diz respeito a propria atividade de ensinar quanto ao fato
de que os agentes dessa atividade sdo pessoas, com historias, memdrias, trajetdrias, expectativas e
experiéncias singulares. (NUNES, 2001).

A construgdo e reconstru¢do da pratica pedagdgica no trabalho docente se d4 com novos
conhecimentos e novas experiéncias. Segundo Lopes (2010) apud Brito (2006, p. 51), “o pensamento
do professor constroi-se, pois, com base em suas experiéncias individuais e nas trocas e interagdes
com seus pares”. E nesse sentido que, os saberes docentes se incorporam a pratica pedagogica
proporcionando ao professor mais clareza e mais seguranga para demandar, ndo s6 o ensino, mas
também suas trajetorias de desenvolvimento profissional.

A construgdo do saber do professor pode ser visto como um saber social, pois esta relacionado
as instituicdes formadoras, as situagdes da pratica docente. Segundo Cardoso (2012) apud Nunes

(2001), podemos entender a defini¢cdo da concepgao de saber como,

[...] o saber ¢ considerado como resultado de uma produgdo social, sujeito a
revisdes e reavaliagdes, fruto de uma interacdo entre sujeitos, fruto de uma
interagdo linguistica inserida num contexto e que terd valor na medida em que
permite manter aberto o processo de questionamento (NUNES, 2001, p. 34).

A dinamizag¢do de dispositivos de investigacdao-acdo e de investigagdo-formagdo pode dar
corpo a apropriacao pelos professores dos saberes que sdo chamados a mobilizar no exercicio da sua
profissdo. A este proposito € Util conjugar uma formacao de tipo clinico, isto ¢ baseada na articulagao
entre a pratica e a reflexdo sobre a pratica (Perrenoud, 1991), e uma formagao de tipo investigativo, que
confronte os professores com a producao de saberes pertinente (Elliott, 1990). O esforco de formacgao
passa sempre pela mobilizacao de varios tipos de saber: saberes de uma pratica reflexiva; saberes de
uma teoria especializada; saberes de uma militancia pedagogica (Hameline, 1991).

Em Lopes (2010), aprendemos que ¢ de suma importancia que quanto mais tenha experiéncia
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o professor, mas facil fica a construgao da pratica pedagogica para o seu exercicio profissional docente.
A experiéncia profissional do professor, além de contribuir para a formagdo do saber experiencial,

advém dos acontecimentos pessoais ¢ inter-relacionais. Segundo Lopes (2010) apud Veiga (2007),

O professor estrutura, ao longo do processo de construcao de seu percurso
profissional, o espago pedagdgico que expressa o saber do seu oficio, criado
no contexto de sua trajetoria e que resulta de uma pluralidade de saberes: os
saberes relativos as ciéncias da educacao e das ideias pedagogicas, os saberes
curriculares, relativos a sele¢do dos conhecimentos académicos ligados ao
ensino e os saberes da experiéncia, oriundos da sua pratica profissional, cons-
truidos individualmente ou na socializa¢dao do seu trabalho. (VEIGA, 2007,
p. 36)

O processo de construgdo da formacao profissional se da em razao daquilo que acontece com
o professor no contexto do espaco escolar onde atua. Existe uma relagdo entre a pratica pedagogica do
professor com os saberes que vai sendo difundido pela construg¢ao, pela aquisicao, pela troca, ao longo
da trajetoria da experiéncia profissional. Resultando assim a producao dos saberes da experiéncia.

Segundo Pimenta (2006):

[...] os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores produ-
zem no seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexdo sobre
sua pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho, os textos
produzidos por outros educadores. (PIMENTA, 2006, p. 20).

A formagao da pratica pedagogica do professor € essencial para ampliar os seus conhecimentos,
pois o saber da experiéncia refor¢a a ideia de que na construcdo da pratica pedagogica ndo se exclui
a experiéncia profissional.

Segundo Nunes (2001) apud Silva (1997) os estudos educacionais trouxeram, a partir do
final dos anos de 1980, novos conceitos para a compreensao do trabalho docente. Destaca que, as
novas abordagens de pesquisa passaram a reconhecer o professor como sujeito de um saber e de um

fazer, fazendo surgir a necessidade de se investigarem os saberes de referéncia dos professores sobre
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suas proprias acdes € pensamentos, ja que a analise dos valores e principios de acdo que norteiam o
trabalho dos professores pode trazer novas luzes sobre nossa compreensdo acerca dos fundamentos
do trabalho docente, seja no sentido de desvendar atitudes e praticas presentes no dia-a-dia das escolas
que historicamente foram ignoradas pela literatura educacional (e talvez possam trazer contribuigdes
para o trabalho e a formagao de professores)”. (SILVA, p. 3)

Os saberes escolares, os saberes pedagdgicos, os saberes docentes e a experiéncia profissional
como fendmenos que se misturam na atividade diaria do professor. Segundo Lopes (2010) apud

Zibertti & Souza (2007), a definicdo dada ao professor, seu papel e respectiva atuagao,

¢ definido como um ator, ou seja, um sujeito que assume sua pratica de acor-
do com o sentido que ele mesmo lhe atribui, possuindo conhecimentos e um
saber-fazer que sao oriundos de sua propria atividade docente a partir da qual
ele a estrutura e a orienta. (ZIBERTTI; SOUZA, 2007, p. 250).

A apropriacdo de estes saberes, segundo Lopes (2010) apud Mercado (1991), é parte ativa
na construgdo dos saberes docentes que sustentam o trabalho pedagdgico, ja que os saberes que os
precedem ndo sao retomados em sua totalidade, mas estdo mediados por uma atividade reflexiva de
cada professor e pela experiéncia adquirida na pratica.

Nunes (2001) apud Therrien (1995) salienta o quanto os estudos sobre a formagao do professor
ainda persistem numa dissociag¢do entre a formagao e a pratica cotidiana, ndo enfatizando a questao
dos saberes que s3o mobilizados na pratica, ou seja, os saberes da experiéncia. Esses saberes sao
transformados e passam a integrar a identidade do professor, constituindo-se em elemento fundamental
nas praticas e decisdes pedagogicas, sendo, assim, caracterizados como um saber original. Essa
pluralidade de saberes que envolve os saberes da experiéncia ¢ tida como central na competéncia

profissional e ¢ oriunda do cotidiano e do meio vivenciado pelo professor. Segundo Therrien (1995),

[...] esses saberes da experiéncia que se caracterizam por serem originados
na pratica cotidiana da profissdo, sendo validados pela mesma, podem refletir
tanto a dimensdo da razdo instrumental que implica num saber-fazer ou sa-
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ber-agir tais como habilidades e técnicas que orientam a postura do sujeito,
como a dimensdo da razado interativa que permite supor, julgar, decidir, modi-
ficar e adaptar de acordo com os condicionamentos de situagdes complexas.
(THERRIEN, 1995, p. 3)

Nunes (2001), explica que o convivio com a pratica pedagogica faz com que o professor
adquira e construa a experiéncia profissional. Os saberes que sdo mobilizados pelo professor em sua

pratica pedagogica, segundo Nunes (2001) apud Tardif et al. (1991):

[...] quanto mais um saber ¢ desenvolvido, formalizado, sistematizado, como
acontece com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais se revela longo
e complexo o processo de aprendizagem que exige, por sua vez, uma formali-
zacdo e uma sistematizacdo adequada. (TARDIF et al. 1991, p. 219)

Os saberes e as situacdes vivenciadas pelos professores sdo construidos no percurso da
pratica pedagogica, pois a escola e todos que nela atuam, assim como toda a sociedade, possam
perceber o valor e os saberes que residem na experi€ncia e na vida de professores. Segundo Lopes

(2010) apud Mercado (1991),

[...] os professores se formam na situagdo cotidiana de seu trabalho, nos con-
textos locais e momentos historicos particulares em que este se leva a cabo.
Durante esses processos, os professores se apropriam de saberes historica-
mente construidos sobre a tarefa docente. Apropriar-se desses saberes impli-
ca uma relagdo ativa com eles: se reproduzem, se repelem, se reformulam e
geram outros saberes a partir das situagdes pedagdgicas concretas até as que
enfrenta cada professor. (MERCADO, 1991, p. 69-70.

O convivio com a formacdo da pratica pedagdgica e os saberes adquiridos fortalece e
aprimora a experiéncia profissional. Nunes (2001) apud Fiorentini (1998), partindo do eixo da relagao
teoria/ pratica, procurou identificar e caracterizar os saberes docentes, € como estes poderiam ser
apropriados/produzidos pelos professores através de uma pratica pedagogica reflexiva e investigativa.

Segundo Nunes (2001) apud Fiorentini (1998),
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[...] a relagdo que cada grupo (acadé€micos e professores) mantém com os
saberes ¢ que fara a diferencga, “relacdo essa que, na maioria das vezes, ¢
decorrente de uma cultura profissional marcada pela racionalidade técnica
que supervaloriza o conhecimento tedrico ou pelo pragmatismo praticista ou
atividade que exclui a formagao e a reflexdo teorica e filosofica”. (FIOREN-
TINI, 1998, p. 311).

Ainda tomando como referéncia Cardoso (2012), podemos entender que a relagdo entre o
pensamento do professor e a construcao da pratica pedagogica, para os estudos de Gauthier et al (1998)
e de Tardiff (2007) na compreensdo em torno dos saberes docentes. Para esses autores, os professores
se abastecem, assim como constroem e mobilizam varios saberes para efetivacdo do ensino. Essa
diversidade de saberes, refor¢a Gauthier et al (1998, p. 28): “[...] formam uma espécie de reservatorio
no qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacdo concreta
de ensino”. Como se percebe essa pluralidade de saberes (TARDIF, 2007) d4 forma e conteudo ao
fazer docente, pois, a medida que engloba outros saberes, vai se completando e se ampliando com a
experiéncia profissional, culminando a construgdo da pratica pedagogica.

A construcdo da pratica pedagdgica se consolida com o englobamento de todos os saberes
vivenciados profissionalmente e socialmente no cotidiano do professor.

Nunes (2001) apud Damasceno e Silva (1996) envolve a questdo do saber docente na sua
pratica pedagogica e na relacdo do saber advindo da pratica social. Segundo Damasceno e Silva

(1996),

[...] pensar na formacgao do professor envolve, assim, capacita-lo, dentre ou-
tras coisas, para lidar com o conflito resultante do confronto entre os saberes
diversificados dos diferentes grupos sociais que frequentam a escola, e aquele
saber sistematizado presente em um determinado momento histdrico-social
e que a escola se propoe a transmitir. (DAMASCENO E SILVA,1996, p. 20)

A experiéncia profissional, os saberes docentes e a pratica pedagdgica a profissdo de

professor, constrdi o trabalho docente. A pratica pedagogica consolida o fazer docente diario, que
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deve estar associado diretamente ao modelo de sociedade, imposto pelo modelo politico e econdmico.
A formagdo pedagogica, os saberes e a experiéncia profissional do professor sdo construidos pelas
vivencias de acontecimentos sociais e politicos, pelas necessidades pessoais, pelas inovagoes didaticas,
pela qualificagdo profissional. Enfim, por uma série de atitudes e de acdes através das quais vai

adquirindo o docente na trajetoria da sua vida.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentro dessa visdo, os saberes e as praticas pedagdgicas na formagdo do professor sdao
essenciais para aprimorar a constru¢do do trabalho docente, apesar de existir interferéncias internas
e externas dos acontecimentos escolares, sendo muitas vezes conflituosas, promove no professor, a
complementa¢do da formacao de sua personalidade profissional. Esses saberes e praticas pedagogicas
na formagao docente leva o mesmo a se desenvolver e estar preparado para situagdes extremas e de
importunas inconveniéncias. E dessa forma que a construgdio da pratica pedagdgica se manifesta
como uma evolugdo do pensamento profissional do professor. Enfim, o desenvolvimento profissional
do professor tem relagdo com formagao profissional, a pratica docente e com experiéncia profissional,
que, em grande medida, se abastecem dos saberes e experi€ncias e se complementam na constru¢ao

do grande ser docente.
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