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Resumo: A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual severa, deficiéncias multiplas e
Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui um desafio que ultrapassa o simples acesso a escola
regular. Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o Segundo Professor e
a Tecnologia Assistiva (TA) assumem papel importante na criacdo de condi¢des pedagogicas que
favorecam a aprendizagem, a participagdo e o desenvolvimento dos estudantes. Este artigo tem
como objetivo analisar o uso da Tecnologia Assistiva no Atendimento Educacional Especializado e
o papel do Segundo Professor na inclusdo escolar, considerando os desafios e as perspectivas desse
processo no contexto do estado de Santa Catarina. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, desenvolvida a partir da andlise de livros, artigos cientificos, dissertagdes,
teses, legislacdes, documentos da Secretaria de Estado da Educagdo de Santa Catarina e materiais
da Fundagdo Catarinense de Educacdo Especial. Os resultados evidenciam que a efetividade da
Tecnologia Assistiva depende da intencionalidade pedagodgica, da formacdo continuada, da existéncia
de recursos adequados, do tempo destinado ao planejamento e da articulagdo entre AEE, Segundo
Professor, professor regente, gestdo escolar e familia. Também se identificou que recursos de baixa e
alta tecnologia, sistemas de Comunicacdo Alternativa e Aumentativa, materiais adaptados, recursos

digitais, agendas visuais e dispositivos de comunica¢do podem ampliar a autonomia, a comunicagao
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e a participagdo dos estudantes. Conclui-se que a Tecnologia Assistiva ndo produz inclusdo de forma
isolada, sendo necessaria uma mediacao humana qualificada e um trabalho colaborativo que reconhega

a singularidade de cada estudante.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Atendimento Educacional Especializado. Segundo Professor.

Tecnologia Assistiva. Comunica¢do Alternativa e Aumentativa.

Abstract: School inclusion of students with severe intellectual disabilities, multiple disabilities,
and Autism Spectrum Disorder (ASD) is a challenge that goes beyond simply providing access to
mainstream schools. In this context, Specialized Educational Services (SES), the Co-teacher, and
Assistive Technology (AT) play an important role in creating pedagogical conditions that promote
students’ learning, participation, and development. This article aims to analyze the use of Assistive
Technology in Specialized Educational Services and the role of the Co-teacher in school inclusion,
considering the challenges and perspectives of this process in the state of Santa Catarina, Brazil.
This is a qualitative study of a bibliographic and documentary nature, based on the analysis of
books, scientific articles, dissertations, theses, legislation, documents from the Santa Catarina State
Department of Education, and materials produced by the Santa Catarina Foundation for Special
Education. The results show that the effectiveness of Assistive Technology depends on pedagogical
intentionality, continuing teacher education, adequate resources, time for planning, and collaboration
among Specialized Educational Services, Co-teachers, classroom teachers, school management, and
families. The analysis also identified that low- and high-technology resources, Augmentative and
Alternative Communication systems, adapted materials, digital resources, visual schedules, and
communication devices can expand students’ autonomy, communication, and participation. It is
concluded that Assistive Technology does not produce inclusion by itself, requiring qualified human

mediation and collaborative work that recognizes the uniqueness of each student.
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INTRODUCAO

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia constitui um dos desafios mais complexos
enfrentados pela educagdo brasileira. Historicamente, esses estudantes foram submetidos a processos
de exclusao e segregacao, permanecendo muitas vezes afastados do ensino regular e das experiéncias
comuns de aprendizagem. A mudanga desse cendrio exige mais do que matricula, pois envolve
reorganizagdo das praticas pedagogicas, das estruturas escolares e da formagdo dos profissionais.
Nesse sentido, a inclusdo precisa garantir ndo apenas a presenca fisica, mas também participacao,
aprendizagem e desenvolvimento.

Mantoan (2015) compreende a inclusdo como uma transformagao da propria escola, que
precisa deixar de trabalhar a partir de uma logica de homogeneidade e reconhecer a diversidade
como parte constitutiva do espaco educativo. No contexto de Santa Catarina, essa discussdo ganha
caracteristicas proprias diante da presenca do Segundo Professor de Turma e da organizagao
do Atendimento Educacional Especializado. Para estudantes com deficiéncia intelectual severa,
deficiéncias multiplas e TEA, essas estruturas de apoio tornam-se ainda mais relevantes, pois suas
necessidades podem exigir mediagdes especificas e recursos diferenciados.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva e a Lei
Brasileira de Inclusdo estabeleceram importantes mudangas na organizagdo da Educacdo Especial
brasileira. O AEE passou a ser compreendido como servigo complementar e suplementar a
escolariza¢do, e ndo como substituto da escola comum. No contexto catarinense, a Resolugao CEE/
SC n° 100/2016 ¢ a Lei Estadual n°® 17.143/2017 também estruturam a oferta do AEE e a atuagdo do
Segundo Professor.

Entretanto, a existéncia de politicas inclusivas ndo significa que todos os obstaculos tenham
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sido eliminados. A dissertacio mostra que ainda existem dificuldades relacionadas a formacao
profissional, a disponibilidade de recursos, a organizagao do tempo pedagogico, a articulagdo entre os
profissionais e a propria compreensdo sobre o papel do Segundo Professor. Quando esse profissional é
colocado exclusivamente como responsavel pelo estudante com deficiéncia, existe o risco de produzir
uma espécie de exclusdo dentro da prépria inclusdo.

Nesse cendrio, a Tecnologia Assistiva aparece como um importante recurso de mediagao.
Para estudantes com TEA e deficiéncias multiplas, determinados recursos podem representar
possibilidades concretas de comunicacdo, expressdo e participacdo. Entretanto, como ressalta
Bersch (2017), a tecnologia ndo resolve sozinha as dificuldades encontradas no processo educativo. E
necessario que o recurso esteja associado a uma intengdo pedagogica e seja adaptado as necessidades
especificas do estudante.

Diante dessa realidade, este estudo apresenta como problema de pesquisa a seguinte questao:
Quais os principais desafios e as perspectivas para aprimorar a utilizacdo da Tecnologia Assistiva
e o papel do Segundo Professor, visando uma inclusdo escolar mais efetiva e de qualidade para o
Atendimento Educacional Especializado de educandos com deficiéncia intelectual severa/multipla e
Transtorno do Espectro Autista?

A pesquisa parte das hipdteses de que a falta de formacao continuada especifica para lidar
com deficiéncia intelectual severa/multipla, TEA e Tecnologia Assistiva constitui um dos principais
desafios enfrentados pelos profissionais; de que a comunicagdo entre professores da escola regular,
AEE e Segundos Professores ainda ¢ insuficiente; de que a caréncia de recursos adaptados e de
conhecimento sobre sua utilizagdo limita as praticas inclusivas; e de que a percep¢do das familias
sobre a inclusdo esta relacionada a qualidade do suporte oferecido pelo AEE, a atuagdo do Segundo
Professor e a efetividade da Tecnologia Assistiva.

A justificativa do estudo esta relacionada a necessidade de superar a fragmentac¢ao do trabalho
pedagogico. A dissertagdo destaca que, em um cendrio de crescimento das matriculas de estudantes

com TEA, torna-se necessario investir no desenvolvimento profissional, no upskilling e no reskilling
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dos profissionais, além de fortalecer o debate sobre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
O estudo também considera importante compreender como a TA vem sendo utilizada no AEE e como
sua integracao interfere na atuagdo do Segundo Professor em Santa Catarina.

O objetivo geral ¢ analisar o uso de Tecnologia Assistiva no Atendimento Educacional
Especializado e o papel do Segundo Professor na inclusdo escolar, considerando os desafios e
perspectivas desse processo no contexto do estado de Santa Catarina. Os objetivos especificos sdo
identificar os desafios enfrentados pelos professores do AEE e Segundos Professores para o uso da
TA; investigar estratégias pedagdgicas, recursos e tecnologias utilizadas para atender as necessidades
especificas dos alunos; e compreender as perspectivas dos professores do AEE, Segundos Professores
e familias sobre a efetividade desses recursos em sala de aula e no contexto social.

A pesquisa ¢ qualitativa, bibliografica e documental. Foram analisados livros, artigos
cientificos, dissertacdes, teses, legislacdes e documentos institucionais relacionados a Educagao
Especial, Tecnologia Assistiva, AEE, inclusdo escolar e atua¢do do Segundo Professor. Foram
consideradas produgdes académicas recentes, com destaque para trabalhos vinculados a instituigdes
de Santa Catarina, como UFSC, UDESC ¢ UNIVALI, além de materiais da Fundagdo Catarinense de
Educacao Especial.

A pesquisa foi organizada em etapas que envolveram levantamento bibliografico, anélise
documental, sele¢do de produgdes académicas catarinenses, organizagdo das fontes em categorias
tematicas e analise critica dos dados. Os critérios de inclusdo consideraram publica¢des dos tltimos
dez anos, com énfase em estudos de 2020 a 2025, artigos, livros, dissertagdes, documentos oficiais
e produgoes da FCEE e universidades catarinenses. A andlise utilizou os principios da Analise de
Contetudo de Bardin (2016).

O artigo estd dividido em trés capitulos. O primeiro apresenta os fundamentos da inclusdo
escolar, 0 AEE, o Segundo Professor e as bases tedricas que sustentam a compreensao da deficiéncia,
da alteridade e da mediagdo pedagdgica. O segundo aborda a Tecnologia Assistiva, a Comunicac¢ao

Alternativa e Aumentativa, as estratégias pedagogicas, o coensino e a rede de apoio. O terceiro reune
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os principais resultados e discussdes da dissertagdo, destacando os desafios, as estratégias utilizadas

e as perspectivas relacionadas a efetividade da Tecnologia Assistiva no contexto escolar e social.

INCLUSAO ESCOLAR, AEE E O PAPEL DO SEGUNDO PROFESSOR

A Educacao Especial, na perspectiva inclusiva, exige que a escola seja reorganizada para
atender a diversidade dos estudantes. O AEE constitui um dos principais elementos dessa organizagao,
pois tem a fun¢do de complementar e suplementar a escolarizagdo, oferecendo recursos e estratégias
que favorecam o acesso ao curriculo. A legislacdo brasileira estabelece que esse atendimento nao
deve substituir a sala comum, mas atuar de maneira articulada com ela.

No estado de Santa Catarina, o AEE ¢ organizado a partir de normativas especificas
que também regulamentam a presenca do Segundo Professor, do Professor Bilingue e de outros
profissionais especializados. A Resolucao CEE/SC n° 100/2016 e a Lei n° 17.143/2017 compdem esse
conjunto normativo. O Segundo Professor deve atuar de maneira colaborativa com o professor regente,
contribuindo para eliminar barreiras e garantir o acesso do estudante ao curriculo.

A compreensao da deficiéncia também passou por mudangas importantes. O modelo clinico,
centrado principalmente na condi¢do individual, vem sendo questionado por perspectivas sociais
e pedagogicas que consideram as barreiras produzidas pelo ambiente. Glat (2023), Pletsch (2022),
Mantoan (2015), Sassaki (2005), Santos e Mantoan (2021) e Prieto (2016) contribuem para essa
mudanga de perspectiva, mostrando que a inclusdo depende da reorganizagdo das condi¢des sociais,
institucionais e pedagogicas.

A ¢ética da alteridade reforca essa compreensdo ao defender que o estudante ndo deve ser
reduzido ao diagnostico ou as suas limitagdes. Skliar (2021) é utilizado na dissertagdo para sustentar
a ideia de que o outro precisa ser reconhecido em sua singularidade. Nessa perspectiva, o Segundo
Professor e o profissional do AEE possuem a responsabilidade de preservar a subjetividade do

estudante e utilizar a tecnologia para ampliar suas formas de expressdo, e ndo para obriga-lo a se
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adequar a um padrdo considerado normal.

Pletsch e Rocha (2024) sdo apresentados nesse debate ao enfatizarem o compromisso com a
educabilidade de sujeitos com limitacdes severas. Nuernberg (2025) refor¢a a necessidade de a escola
deixar de perguntar apenas o que o aluno possui e passar a questionar o que precisa ser transformado
para que ele participe da cultura. Drago (2024), por sua vez, destaca a importancia da escuta e da
observacao dos pequenos avangos comunicativos possibilitados pela Tecnologia Assistiva.

A dissertagdo também recorre a teoria historico-cultural de Vygotsky para compreender a
mediagdo pedagogica. Nessa perspectiva, o desenvolvimento ndo pode ser separado das interagdes
sociais e dos instrumentos culturais. O AEE e o Segundo Professor podem atuar na Zona de
Desenvolvimento Proximal, oferecendo os suportes necessarios para que o estudante realize atividades
que, sem mediacao, poderiam permanecer inacessiveis. Nuernberg (2023), Dainez (2022), Drago e Di
Bello (2022) e Pletsch e Rocha (2023) sao utilizados para aprofundar essa compreensao.

O AEE, portanto, ndo deve funcionar como refor¢o escolar ou espago separado da escola
comum. Pletsch (2022), Mantoan (2015), Glat (2023) e Mendes (2010) sio mobilizados para compreendé-
lo como eixo estruturante da inclusdo. Sua func¢do envolve identificar barreiras, organizar recursos
pedagogicos e promover condi¢des de acesso ao curriculo. As Salas de Recursos Multifuncionais
devem funcionar como espagos de mediacao e articulagdo, evitando a chamada “inclusao excludente”.

O Plano de Desenvolvimento Individual também aparece como elemento importante. Quando
construido de maneira adequada, o PDI deixa de ser um documento meramente burocratico e passa a
orientar o acompanhamento do estudante, permitindo que as estratégias sejam reorganizadas conforme
seus avangos ¢ necessidades. Luckesi, Hoffmann, Pletsch e Mendes sdo referéncias utilizadas para
sustentar essa dimensdo processual do planejamento e da avaliagao.

Nesse contexto, o Segundo Professor assume uma func¢do pedagdgica que ultrapassa o
cuidado individual. Mantoan, Mendes, Bueno e Baptista sdo utilizados para sustentar a compreensao
de que esse profissional precisa atuar em articulagdo com o professor regente. Seu trabalho envolve

mediagdo, adaptacdo de atividades, utilizagao de recursos acessiveis e acompanhamento do estudante.
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A presenca desse profissional deve contribuir para a participagdo, e nao para o isolamento do aluno.

A perspectiva da neurodiversidade também contribui para essa mudanga. Armstrong (2012),
Singer (2017) e Ortega (2009) sdo mencionados na dissertacdo para questionar a ideia de que as
diferengas neurologicas devem ser necessariamente entendidas como desvios. Essa concepgao amplia
o papel do Segundo Professor, que passa a trabalhar com diferentes formas de aprendizagem e
participagdo, considerando os aspectos cognitivos, sensoriais € comunicativos dos estudantes.

Friend e Cook (2010) fundamentam a discussao sobre coensino, compreendido como uma
forma de corresponsabilizagdo entre os profissionais. Nesse modelo, planejamento, execugdo e
avaliacdo nao sdo tarefas de um tnico professor. O Segundo Professor participa efetivamente do
trabalho pedagdgico, evitando a situagdo em que o aluno com deficiéncia fica sob responsabilidade
exclusiva do profissional de apoio.

Por fim, a dissertacdo apresenta 0 AEE e o Segundo Professor como elementos que precisam
estar inseridos em uma rede maior de colaboracdo. Familia, gestdo escolar, professores, profissionais
da satde e demais servigos de apoio precisam dialogar. Essa organizag¢do permite que as estratégias
construidas no AEE cheguem a sala comum e também a outros espacos da vida do estudante,

fortalecendo a inclusdo como um processo continuo.

TECNOLOGIA ASSISTIVA, ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E REDE DE APOIO

A Tecnologia Assistiva ocupa lugar central na dissertacdo porque pode funcionar como
mediadora entre o estudante e o conhecimento. Sua funcdo nao se limita a fornecer equipamentos. A
TA envolve produtos, recursos, metodologias e servigos que ampliam a funcionalidade, a autonomia
e a participagdo. No contexto da Educagdo Especial, pode envolver desde materiais simples até
softwares, dispositivos eletronicos e sistemas de comunicacao.

Bersch (2017) ¢ uma das principais referéncias utilizadas para compreender essa dimensao.

A autora permite destacar que o recurso precisa ser selecionado a partir da funcionalidade que oferece
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ao estudante. Isso significa que ndo basta possuir equipamentos modernos; ¢ necessario verificar
se eles respondem as necessidades concretas do aluno e se conseguem ser utilizados de maneira
significativa no cotidiano escolar.

O Desenho Universal para a Aprendizagem aparece como fundamento para ampliar o acesso
ao conhecimento. A proposta de oferecer diferentes formas de representagdo, expressao e engajamento
permite que as adaptagdes ndo sejam vistas apenas como medidas individuais. A TA pode contribuir
para a construgdo de ambientes mais flexiveis, nos quais diferentes estudantes tenham possibilidades
de participar.

A dissertacdo também apresenta tecnologias emergentes, incluindo a Inteligéncia Artificial,
como uma nova fronteira da Tecnologia Assistiva. O documento menciona o potencial dessas
ferramentas para personalizagdo do ensino e acessibilidade digital, mas ressalta que sua utiliza¢ao
depende de infraestrutura e formagdo docente. A mediagdo humana permanece como elemento
central, mesmo diante dos avangos tecnoldgicos.

Ao lado das tecnologias de maior complexidade, os recursos de baixa tecnologia possuem
grande importancia. Bersch e Schirmer (2022) sdo mencionados para mostrar que adaptagdes simples
e artesanais podem apresentar bons resultados quando respondem diretamente as necessidades
dos estudantes. Pranchas de comunicagdo, materiais concretos, jogos adaptados, imagens e outros
recursos podem ser construidos a partir da realidade da escola e utilizados em diferentes ambientes.

No caso de estudantes com deficiéncias severas ou multiplas, os recursos sensoriais
também assumem importancia. Amplificagdo sonora, contraste visual, estimulos tateis e adaptacdes
posturais podem contribuir para a organizagdo perceptiva e para a regulagdo sensorial. Sem essas
condigdes iniciais, 0 acesso ao curriculo pode ficar comprometido. A utilizagao desses recursos exige
articulacdo entre professores do AEE e profissionais como fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais e
fonoaudiodlogos.

A Comunicacao Alternativa ¢ Aumentativa ¢ outra estratégia importante. Cunha (2012) ¢

utilizado para destacar que a comunicagdo possui papel central no desenvolvimento humano e na
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participagdo social. Sistemas compostos por simbolos, imagens ou dispositivos eletronicos podem
permitir que estudantes com dificuldades na linguagem oral expressem desejos, ideias e sentimentos,
ampliando sua interacdo e reduzindo situagdes decorrentes da frustracdo comunicativa.

A teoria historico-cultural também ajuda a compreender a importancia da CAA. Vygotsky
(1998) destaca o papel dos instrumentos e signos no desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores. Light e McNaughton (2014), por sua vez, sdo utilizados na dissertagdo para mostrar
que a competéncia comunicativa ndo se limita a transmissdo de mensagens, envolvendo também
aspectos sociais, estratégicos e operacionais. Dessa forma, a CAA pode contribuir para a autonomia
comunicativa e para o desenvolvimento da linguagem e da cognigao.

As estratégias pedagogicas identificadas incluem adaptacdo de materiais, uso de recursos
digitais acessiveis, flexibilizacdo das praticas, sistemas de comunicagdo alternativa e atividades
mediadas por tecnologia. Pimenta e Anastasiou (2014) sdo utilizadas para compreender que adaptar nao
significa simplesmente diminuir a complexidade do conteudo, mas reorganiza-lo de forma acessivel.
Imagens, simbolos, videos e dudios podem ampliar as formas de representagao das informacdes.

Moran (2018) ¢ mobilizado na discuss@o sobre recursos digitais. Aplicativos educativos,
softwares especificos e dispositivos mdveis podem tornar as atividades mais dindmicas e interativas,
mas sua eficacia depende da intencionalidade pedagogica. O uso indiscriminado da tecnologia nao
garante aprendizagem. A sele¢do do recurso precisa considerar os objetivos de aprendizagem e as
caracteristicas do estudante.

A rede de apoio também possui papel fundamental. Christov (2021) destaca o valor do
conhecimento construido pelas familias sobre o estudante. Dessen e Polonia (2007) reforcam a
importancia da parceria entre familia e escola. A dissertagdo mostra que a participagao familiar pode
favorecer a continuidade das estratégias fora da escola, principalmente quando os recursos utilizados
no ambiente escolar também podem ser compreendidos e utilizados no contexto doméstico.

A gestdo escolar aparece como responsavel pela articulacdo dos diferentes apoios. Drago

e Di Bello (2022) sao utilizados para defender uma gestdo democratica que garanta tempo para
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planejamento e formagao em servico. Pletsch e Mendes (2023) também sdo mobilizados para destacar
a importancia de um PDI construido coletivamente, com metas de curto, médio e longo prazo. Dessa
forma, a inclusdo deixa de depender do esforco isolado de alguns profissionais e passa a ser assumida

como compromisso institucional.

DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO USO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA

Os resultados da dissertacdo mostram que a insercdo da Tecnologia Assistiva no AEE,
articulada a atuacdo do Segundo Professor, representa um avango importante para a educagao
inclusiva em Santa Catarina. Entretanto, a analise também revela que a presenga da tecnologia nao
garante, sozinha, a inclusdo. Existem tensdes estruturais e pedagdgicas que interferem diretamente
na utilizagdo desses recursos.

O primeiro grande desafio identificado ¢ a formagdo docente. Muitos profissionais ainda
ndo encontram, nos cursos oferecidos, respostas suficientes para as situagdes concretas enfrentadas
no cotidiano escolar. Novoa (2022) ¢ utilizado para defender uma formacdo centrada na pratica
e na reflexdo sobre os problemas reais da escola. No caso da TA, essa formacao precisa envolver
conhecimentos técnicos ¢ pedagodgicos.

Outro problema esté relacionado a insuficiéncia de suporte técnico-pedagdgico. Em algumas
situacdes, os professores precisam selecionar, adaptar e manter os recursos praticamente sozinhos.
Ferreira e Glat (2003) sdo utilizados para destacar a importancia da articulacao entre diferentes areas.
A auséncia de equipes multidisciplinares pode comprometer tanto a escolha dos recursos quanto sua
manutengdo e utilizagdo adequada.

A limitacdo de recursos tecnoldgicos adequados também aparece como dificuldade. A
existéncia de equipamentos ndo significa que eles atendam as necessidades especificas dos estudantes.
Bersch (2017) contribui para essa analise ao defender que a escolha da TA deve considerar a

funcionalidade oferecida ao sujeito. A dissertagdo destaca, ainda, problemas relacionados a atualizag¢ao
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dos equipamentos e a necessidade de investimentos mais direcionados.

O tempo pedagogico € outro obstaculo. Os profissionais precisam planejar, adaptar, configurar
e avaliar os recursos, mas nem sempre possuem tempo institucional para realizar essas tarefas. Glat
(2011) € utilizado para mostrar que a inclusdo exige reorganizagdo dos tempos escolares. Quando esse
tempo ndo existe, o trabalho com TA pode ocorrer de forma improvisada e sem acompanhamento
suficiente.

Também foi identificada a indefini¢ao do papel do Segundo Professor. Em algumas situagdes,
sua atuagdo pode ser reduzida a fungdes assistencialistas. Mantoan (2015) ¢ utilizada para questionar
essa logica, pois a inclusdo nao pode criar uma dindmica paralela dentro da sala comum. O coensino
aparece como alternativa para fortalecer a corresponsabilidade entre os profissionais.

A resisténcia ao uso da Tecnologia Assistiva também aparece entre os resultados. Essa
resisténcia pode estar relacionada a inseguranca dos professores ou a permanéncia de concepgdes
tradicionais. Galvao Filho (2009) ¢ utilizado para destacar que a tecnologia precisa estar integrada
a uma proposta pedagdgica clara. A formagdo baseada em experimentagdo e reflexdo pode ajudar a
superar essa dificuldade.

Outro resultado importante diz respeito a articulagao entre AEE e sala comum. Embora a
legislagdo estabeleca essa integracao, a dissertacdo identifica situagdes em que os recursos utilizados
no AEE ndo chegam a sala regular. Pletsch (2014) sustenta que as estratégias precisam circular entre
os diferentes espagos educativos. Sem essa continuidade, a TA perde parte de seu potencial inclusivo.

A relagdo com as familias também interfere nos resultados. A falta de didlogo pode gerar
resisténcia, expectativas inadequadas e dificuldade de continuidade das estratégias fora da escola.
Além disso, fatores socioecondmicos podem limitar o acesso aos recursos tecnoldgicos. Por isso, a
orientacdo das familias e sua participagdo no processo sdo fundamentais.

A avaliagdo das praticas mediadas pela Tecnologia Assistiva constitui outro desafio. A
dissertacdo aponta que, em muitos casos, ndo existem critérios suficientemente claros para acompanhar

os avangos dos estudantes. Luckesi (2020) ¢ utilizado para defender uma avaliagdo formativa, que
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acompanhe o processo e permita reorganizar as intervencdes. Registros sistematicos, portfolios
digitais e outros instrumentos podem contribuir para tornar os avangos mais visiveis.

Os resultados também apontam efeitos positivos na autonomia e na participagdo dos
estudantes. Na EEB Hercilio Deeke, a dissertagdo registra situacdes em que estudantes usuarios de
TA conseguiram realizar tarefas de forma independente, demonstrando maior orgulho e redugao da
apatia escolar. Também sdo relatados registros de estudantes que conseguiram acionar brinquedos ou
escrever palavras por meio de acionadores de pressdo. Esses resultados sdo relacionados a construgao
da autoestima e ao sentimento de competéncia.

Outro dado apresentado refere-se a interacdo entre estudantes com e sem deficiéncia. A
utilizagdo da TA pode despertar curiosidade e aproximagao dos colegas. Na EEB Hercilio Deeke, o
tablet utilizado por um estudante autista pode funcionar como ponto de aproximagao, permitindo que
os colegas descubram interesses em comum. A dissertagdo também aponta que a inclusdo adequada
pode contribuir para o desenvolvimento da empatia e para a compreensao da diversidade.

Os resultados ainda apontam dificuldades relacionadas ao estresse e a saide dos Segundos
Professores. A dissertacdo relata situagdes de esgotamento associadas a sensa¢do de isolamento
pedagogico, especialmente em turmas numerosas € com pouco suporte. Esse aspecto reforca a
necessidade de politicas de valorizagdo profissional, supervisio, apoio emocional e reconhecimento
institucional da complexidade do trabalho.

A andlise também identificou que os Planos de Desenvolvimento Individual ainda sdo
pouco utilizados para orientar efetivamente o uso da TA na sala comum, permanecendo, em algumas
situacdes, restritos a Sala de Recursos. A dissertacdo propde que o PDI seja compreendido como
documento compartilhado e dindmico, capaz de registrar avangos e orientar mudangas nas estratégias.

Outro resultado esta relacionado aos softwares de codigo aberto e gratuitos. A dissertagdo
destaca o uso de programas como Scala e Boardmaker, apontando que esses recursos podem representar
alternativas diante da falta de recursos para aquisi¢ao de licengas proprietarias. Entretanto, também ¢

apontada a necessidade de treinamento especifico para instalagdo, configuragcdo e manutencao dessas
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ferramentas.

A pesquisa também identificou um “gap” geracional entre profissionais no manejo das
tecnologias assistivas digitais. Professores mais jovens aparecem com maior facilidade para utilizar
tablets e aplicativos, enquanto profissionais mais experientes apresentam dominio maior das estratégias
de mediacdo humana e manejo comportamental. A dissertacdo sugere que esse conhecimento pode
ser compartilhado por meio de mentoria cruzada, aproximando fluéncia tecnologica e experiéncia
pedagogica.

Outro problema apontado ¢ a auséncia de equipe multidisciplinar, envolvendo profissionais
como psicologos, fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais. A dissertagdo defende maior aproximacgao
entre saude e educagdo, inclusive por meio de foruns clinico-pedagogicos que permitam alinhar
estratégias utilizadas na escola e nos atendimentos externos.

A acessibilidade dos materiais didaticos também constitui uma preocupagdo. A dissertacao
aponta que materiais impressos e digitais enviados pelo MEC e pela Secretaria de Estado nem sempre
chegam adaptados para estudantes com deficiéncia intelectual severa, exigindo grande esforco do
Segundo Professor. O trabalho sugere a criacdo de uma estrutura interna de adaptagdo de materiais,
com recursos como impressoras braile e softwares de tradugao pictografica.

No campo das politicas publicas, os resultados indicam que a sustentabilidade financeira ¢
fundamental. Bueno e Meletti (2024), Galvao Filho (2025), Kassar (2025) e Pletsch e Mendes (2026)
sdo mobilizados para discutir a necessidade de financiamento permanente, producao nacional de
tecnologias, manutengdo dos recursos e reconhecimento do Segundo Professor como componente
necessario da infraestrutura pedagégica.

Pletsch e Rocha (2025) sdo utilizados para defender que o estudante precisa aprender a
reconhecer suas necessidades e solicitar os suportes de que necessita. Nesse sentido, o AEE nao
deve apenas oferecer a TA, mas também ensinar o estudante a utilizar e reivindicar seus recursos de
acessibilidade, fortalecendo sua autonomia.

Por fim, os resultados apontam que a Tecnologia Assistiva pode ultrapassar os limites
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da sala de aula. Portfolios digitais, aplicativos de comunicacdo e plataformas podem aproximar
escola e familia, permitindo o compartilhamento de evidéncias do desenvolvimento do estudante.
A dissertagdo compreende essa comunicagdo como uma forma de fortalecer a confianga, valorizar

pequenas conquistas e ampliar a continuidade das estratégias entre escola e ambiente familiar.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo analisar o uso da Tecnologia Assistiva no Atendimento
Educacional Especializado ¢ o papel do Segundo Professor na inclusido escolar, considerando os
desafios e perspectivas desse processo no estado de Santa Catarina. A partir da analise realizada na
disserta¢ao, foi possivel compreender que a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual severa,
deficiéncias multiplas e TEA exige uma organizagao pedagogica que ultrapasse a simples garantia de
matricula e permanéncia na escola.

A problematica apresentada foi respondida ao se identificar que os principais obstaculos
estdo relacionados a formagao continuada, a insuficiéncia de recursos adequados, a falta de suporte
técnico, ao tempo reduzido para planejamento e adaptacdo, a indefini¢do das atribui¢des do Segundo
Professor ¢ a fragilidade da articulagdo entre AEE, sala comum, gestao escolar e familia. Esses fatores
aparecem de maneira articulada e interferem diretamente na efetividade das praticas inclusivas.

As hipoteses levantadas no inicio do estudo encontram correspondéncia nos resultados
apresentados. A formagdo insuficiente, a comunicacdo limitada entre profissionais, a caréncia
de recursos e a importancia da participacao familiar aparecem de maneira recorrente na analise.
A pesquisa também confirma que a efetividade da Tecnologia Assistiva ndo depende somente da
existéncia de equipamentos, mas das condigdes pedagogicas e institucionais para sua utilizagao.

Os resultados demonstram que a Tecnologia Assistiva pode favorecer a autonomia, a
comunicagdo, a participagdo e o acesso ao curriculo. Recursos de baixa tecnologia, sistemas de

Comunica¢ao Alternativa e Aumentativa, aplicativos, softwares, dispositivos moveis, agendas visuais,
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materiais adaptados e acionadores aparecem como possibilidades importantes para estudantes com
diferentes necessidades.

Outro resultado relevante ¢ a compreensao do Segundo Professor como profissional de
carater pedagogico e ndo apenas assistencial. Sua atuacdo precisa estar articulada ao professor regente
e ao AEE. O modelo de coensino e a construgdo compartilhada do planejamento aparecem como
caminhos para evitar o isolamento do estudante e a fragmentacdo do trabalho docente.

O AEE, por sua vez, precisa ser compreendido como eixo articulador de recursos e estratégias,
mantendo relagdo permanente com a sala comum. O PDI deve assumir carater dindmico, orientando
as metas, o uso dos recursos e o acompanhamento do estudante. Quando fica restrito ao arquivo ou a
Sala de Recursos, perde parte de sua fun¢do pedagogica.

A familia também se apresenta como parte fundamental da rede de apoio. O uso da TA pode
produzir resultados mais consistentes quando as estratégias sdo compreendidas e, quando possivel,
utilizadas em diferentes contextos. A comunicag¢do entre escola e familia permite acompanhar
avangos, dificuldades e mudangas nas necessidades do estudante.

A pesquisa também evidencia que a formagao dos profissionais precisa ser permanente. Novoa
(2022), Glat e Pletsch (2024) e outros autores utilizados no trabalho refor¢am que o desenvolvimento
profissional deve estar ligado a pratica, a reflexdo e as situagdes concretas encontradas no cotidiano
escolar. No caso da TA, isso significa aprender a selecionar, utilizar, adaptar e avaliar recursos.

A andlise da EEB Hercilio Deeke mostra ainda que a inclusao produz efeitos que ultrapassam
a aprendizagem académica. Os relatos apresentados na dissertagcdo indicam ganhos relacionados a
autonomia, autoestima, comunicag¢ao, participacao e interagao social. A possibilidade de realizar uma
tarefa sem ajuda constante pode alterar a forma como o estudante se percebe e como ¢ percebido pelos
demais.

Conclui-se que a Tecnologia Assistiva deve ser compreendida como uma ferramenta a
servico da aprendizagem e da participacao. Ela nao substitui o professor, o planejamento ou a relagao

humana. Seu potencial aparece justamente quando existe uma mediagdo pedagogica qualificada,
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capaz de transformar um recurso tecnoldgico em uma possibilidade real de expressao, aprendizagem
¢ autonomia.

Dessa maneira, o principal desafio ndo estd somente em adquirir equipamentos. E necessario
criar condigdes para que esses recursos sejam utilizados de maneira continua, adequada e intencional.
Isso envolve investimento publico, formacao, suporte técnico, reorganizagdo do tempo pedagogico,
articulacdo profissional e valorizacdo do trabalho desenvolvido pelos Segundos Professores e
profissionais do AEE.

Em sintese, a dissertagdo demonstra que o tripé formado pelo Atendimento Educacional
Especializado, Segundo Professor e Tecnologia Assistiva constitui uma base importante para a
inclusdo escolar em Santa Catarina. Quando esses elementos atuam de forma articulada, ampliam-
se as possibilidades de participagdo e aprendizagem dos estudantes. Quando funcionam de maneira
1solada, seus resultados ficam limitados.

Portanto, a inclusdo escolar precisa ser compreendida como um processo permanente de
construgdo. A escola inclusiva ndo ¢ aquela que apenas recebe o estudante, mas aquela que modifica
suas praticas para garantir que ele possa aprender, comunicar-se, participar e desenvolver sua
autonomia. Nesse sentido, a Tecnologia Assistiva, quando orientada por uma pratica pedagdgica
humanizada, pode contribuir para transformar barreiras em possibilidades e fortalecer o direito de
todos a educagdo. A propria dissertacdo conclui que a articulagao entre AEE, Segundo Professor e TA

¢ fundamental para uma escola que reconhega e valorize a diversidade.
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