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Capitulo 2 2

PRA SABER VOAR DE ANA TERRA: A IMPORTANCIA
DA LITERATURA INFANTOJUVENIL PARA
FORMACAO DE LEITORES




PRA SABER VOAR DE ANA TERRA: A IMPORTANCIA DA LITERATURA
INFANTOJUVENIL PARA FORMACAO DE LEITORES

TO KNOW HOW TO FLY BY ANA TERRA: THE IMPORTANCE OF
CHILDREN’S AND YOUNG ADULT LITERATURE FOR DEVELOPING
READERS

Sandra de Lourdes Andrade Jovial Macarini'

Resumo: A andlise da obra Pra saber voar, de Ana Terra, propde uma reflexdo acerca das formas como
as obras literdrias s@o trabalhadas no contexto escolar e de seus efeitos tanto no espago da sala de aula
quanto para além dele. Observa-se que, frequentemente, a literatura infantojuvenil ¢ utilizada como
recurso para a mera transmissao de conteudos curriculares. Diante desse cenario, torna-se necessario
que os profissionais da drea pedagdgica promovam um deslocamento nas concepg¢des prévias dos
estudantes, rompendo com ideias cristalizadas e estimulando-os a questionar visdes simplificadas
da literatura infantil. Tal movimento possibilita uma reflexdo critica sobre o papel da literatura no
contexto educacional, compreendendo-a como elemento fundamental na formagao estética, critica e

sensivel do leitor infantojuvenil.
Palavras-chave: Literatura Infantojuvenil — Ensino Aprendizagem— Formacao Leitor Juvenil
Abstract: The analysis of the work Pra saber voar by Ana Terra proposes a reflection on the ways in

which literary works are approached in the school context and their effects both within the classroom

and beyond it. It is often observed that children’s and young adult literature is used merely as a tool

1 Licenciada em Pedagogia pela Universidade Metropolitana de Santos e em Letras pela Univer-
sidades do Oeste Paulista. Professora nas Séries Iniciais.
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for transmitting curricular content. In light of this scenario, it becomes necessary for educational
professionals to promote a shift in students’ prior conceptions, breaking away from entrenched ideas
and encouraging them to question simplified views of children’s literature. This approach enables
critical reflection on the role of literature in the educational context, understanding it as a fundamental

element in the aesthetic, critical, and sensitive development of the young reader.

Keywords: Children’s Literature — Teaching and Learning — Youth Reader Development

INTRODUCAO

A graduacdo de Pedagogia ¢ responsavel, geralmente, pela formacao dos professores que
atuam desde a educacdo infantil ao ensino fundamental das séries iniciais, mas vem apresentando
limitagodes significativas no preparo para a formagao de leitores juvenis. Essa deficiénciando se restringe
no ambito da formacdo inicial, mas se manifesta de maneira mais ampla no sistema educacional
como um todo, tornando-se ainda mais evidente quando se considera o ensino aprendizagem para a
formacao de leitores no ensino fundamental.

Nos anos iniciais (1° e 2° anos), muitos alunos chegam sem dominar plenamente a
decodificacdo de palavras, evidenciando lacunas na alfabetizagdo. Nos anos seguintes (3° ao 5°),
apesar de conseguirem ler palavras, observa-se dificuldade na compreensdo de textos curtos, na
inferéncia de significados implicitos e na articulacdo de informag¢des com o contexto externo. Além
disso, os estudantes apresentam repertorio vocabular restrito, pouco habito de leitura e dificuldade em
desenvolver leitura reflexiva e critica.

A estratégia de trabalhar a literatura infantojuvenil de forma critica e reflexiva contribui
para a ampliacdo do entendimento da leitura como pratica formativa, permitindo que os professores
atuem ndo apenas na transmissao de conteudos, mas na construgao de leitores conscientes, criticos e

sensiveis.
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No Brasil, a formagao de leitores ¢ pouco abordada nos cursos de Pedagogia. Embora esses
cursos preparem professores para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, a énfase
recai principalmente sobre conteudos técnicos e metodoldgicos, enquanto estratégias para promover
a leitura critica e o gosto pela literatura recebem atencao limitada.

A riqueza encontrada em diversos livros de literatura infantojuvenil ¢ imensa, pode-se contar
historias, despertar a imaginagdo, transmitir valores e formar leitores competentes. Ao professor
pedagogo cabe selecionar bons livros de literatura adequados a idade escolar e aulas bem planejadas
para tornar a leitura ativa e interativa, realizando perguntas, exibindo imagens quando for o caso,
realizando dramatizagdes e producdes dos proprios alunos para leva-los a inferir sentidos implicitos
e refletir sobre a historia, mesmo antes de dominar totalmente a alfabetizagdo formal, além de outras
formas de abordagem.

Essas praticas de ensino e aprendizagem os ajudam a estabelecer conexdes entre o texto lido
e suas experiéncias vividas, além de desenvolver a inferéncia e a interpretacao.

A presente analise da obra literaria Pra saber voar, de Ana Terra, ¢ mais do que um livro
infantil charmoso, ¢ um instrumento formativo. Ao oferecer uma experiéncia estética envolvente,
ele ajuda a transformar criangas em leitores engajados e sensiveis, capazes nao apenas de decifrar

palavras, mas de habitar mundos e significados.

ATIVACAO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS

A ativagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, acontece antes mesmo de mostrar a
capa do livro e sem corrigir nem julgar as respostas dos alunos. A inteng@o, no primeiro momento,
¢ valorizar as experiéncias de cada um, mostrar que suas ideias sdo importantes para que criem
expectativas em relag@o a leitura Pra saber voar . Para tanto, deve-se convida-los a participarem de

uma conversa informal e oral, através de perguntas simples e abertas, como:
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*  “Oque ¢ voar?”
*  “Quem vocés conhecem que voa?”
*  “Pessoas conseguem voar? Como?”

*  “Vocés ja sonharam que estavam voando?”

De acordo com Ausubel (1968), a aprendizagem ¢ influenciada principalmente pelos
conhecimentos prévios do aluno. O autor defende que o ensino deve partir daquilo que o estudante
j& sabe, pois a identificacdo desses saberes ¢ essencial para a constru¢do de uma aprendizagem

significativa.

APRESENTACAO E LEITURA VISUAL DA CAPA

A capa do livro Pra saber voar de Ana Terra traz uma ilustracdo que remete diretamente
ao tema central do livro — o voo e a imaginagdo. Nela predominam cores suaves ¢ um desenho que
chama a atencdo por ser um personagem incomum, um rinoceronte, sugerindo a agao de “voar” ou o
desejo de alcar voo. Essa imagem simboliza o impulso de ir além dos limites fisicos, estabelecendo
uma conexao visual com a proposta poética do texto, convidando a reflexdo sobre sonhos, desafios e
possibilidades. A tipografia do titulo costuma ser clara e integrada a ilustragao, refor¢ando a atmosfera
poética e convidativa do livro.

Esta é uma oportunidade para os estudantes desenvolverem a leitura de imagens e capacidade
de inferéncia, pois a imagem conta uma histéria em que nem tudo esta dito com palavras, mas € possivel
“ler” antes mesmo de saber ler convencionalmente. Para desenvolver essa competéncia, a capa do
livro Pra saber voar ¢ apresentada e observada com ateng¢do, seguindo por possiveis questionamentos,

como:

*  “O que vocés estdao vendo na capa?”
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*  “Quem parece ser o personagem?”
* “Esse personagem costuma voar?”

*  “O que chama mais aten¢@o na imagem?”

“A leitura literaria na escola ndo deve se restringir a decodificagdo de pala-
vras, mas envolver a construgao de sentidos, o contato estético com o texto
e o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva por parte do aluno”
(AGUIAR, 1999, p. 240).

A capa serve como primeiro elemento de leitura interpretativa, mesmo antes de abrir o livro,
podendo ser tratada como objeto de andlise em atividades pedagogicas, como por exemplo, para
trabalhar inferéncia e predi¢do com os alunos. A ilustragdo cria um gancho simbdlico com o contetido
poético e metaforico da narrativa, favorecendo o desenvolvimento da compreensao estética e critica.

Santaella (2015) explica que, no contexto escolar, o letramento visual consiste no
desenvolvimento sistematico das habilidades necessarias a leitura de imagens, com o objetivo de
possibilitar o compartilhamento de significados construidos a partir de um conjunto comum de
informagdes. Ela defende que ler imagens também ¢ um ato de leitura, fundamental para a formacgao
critica do sujeito, especialmente em uma sociedade marcada pela presenca constante de imagens
(midias digitais, publicidade, livros didaticos, redes sociais). Reconhecer a imagem como linguagem

amplia o conceito de leitura e contribui para praticas pedagodgicas mais completas e significativas.

LENDO O TIiTULO

A disposi¢do das palavras do titulo Pra saber voar, escritas de forma solta no ar como se
estivessem voando, pode ser interpretada como um recurso significativo que antecipa os sentidos
da obra. A escolha da expressao “pra saber” sugere que voar ndo ¢ uma a¢ao imediata ou simples,

mas algo que exige aprendizado, preparo e experiéncia. Dessa forma, o termo “voar” deixa de ser

compreendido apenas em seu sentido literal — 04;120 fisico de sair do chdo — e passa a assumir um




valor simbolico, relacionado ao crescimento, a imaginagdo e a superacgao de limites.

Ao unir essas palavras, o titulo indica que o voo representa um processo, € nao apenas um
resultado. “Saber voar” implica desenvolver habilidades, adquirir consciéncia e enfrentar desafios, o
que dialoga com a trajetoria do personagem e com a experiéncia do proprio leitor.

Assim, antes mesmo da leitura do texto, o titulo j& orienta a interpretagdo, convidando o leitor
a refletir sobre o significado do voo como metafora para aprender, amadurecer e ampliar horizontes,
mais do que como uma ac¢ao concreta.

A compreensdo dos elementos visuais da capa, texto e imagem, chamam a aten¢do para a
leitura do titulo, levando-os a relaciona-lo a possiveis interpretagdes, um ponto central na formagao de
leitores. Com esse objetivo, o titulo ¢ lido em voz alta “Pra saber voar”, seguido de questionamentos,
como por exemplo:

*  “O que significa ‘pra saber voar’?”

» “Sera que ¢ facil aprender a voar?”

*  “Vocés acham que o livro vai falar de um voo de verdade ou de outra coisa?”

Neste momento, estudantes leitores comegam a formular hipdteses, aprendendo que o leitor
faz previsdes, levanta possibilidades e pensa antes mesmo de ler.

Segundo Soares (2004), a leitura do titulo de um livro deve ser valorizada como estratégia
inicial, pois ele orienta o leitor sobre o conteudo, favorece a construgdo de hipoteses e estimula a
compreensdo global do texto.

Arendt e Savaris (2024) argumentam que os titulos das obras literarias infantis funcionam
como elementos paratextuais que provocam estranhamento semantico e envolvem o leitor, levandoo
a formular hip6teses sobre o conteudo da histdria e, assim, convidandoo a leitura. Essa funcio dos

titulos os configura como porta de entrada para a narrativa e estimulo inicial a interagdo interpretativa
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ESTABELECIMENTO DE HIPOTESES SOBRE A LEITURA

O estabelecimento de hipoteses sobre a historia constitui uma estratégia fundamental no
processo de leitura, pois envolve o leitor de forma ativa antes mesmo do contato integral com o texto.
Ao observar elementos como o titulo, a capa ou as ilustragdes, faz com que o leitor antecipe sentidos,
formule previsdes e mobilize seus conhecimentos prévios, o que contribui para uma compreensao
mais significativa da narrativa.

Segundo Sol¢ (1998), “formular hipdteses antes da leitura permite ao leitor ativar esquemas de
conhecimento e estabelecer objetivos que orientam a construgdo de sentidos ao longo do texto”. Dessa
forma, ao confirmar ou reformular suas hipdteses durante a leitura, o aluno desenvolve habilidades de
inferéncia, interpretagdo e monitoramento da compreensao, essenciais para a formagao de um leitor
proficiente.

Em determinado momento da narrativa, o personagem principal —um rinoceronte — aparece
observando o céu e os passaros, demonstrando o desejo de voar, mesmo sendo um animal grande e
pesado, que naturalmente ndo possui asas. O texto descreve esse desejo de forma poética, mostrando
que o voo nao se limita a uma agao fisica, mas se relaciona a imaginagao, ao sonho e a vontade de ir
além do que ¢ esperado. A cena provoca estranhamento e curiosidade no leitor, pois apresenta uma
situacdo improvavel, convidando a reflexdo sobre limites, possibilidades e aprendizagem.

Possiveis questionamentos sdo necessarios para que as criancas reflitam a situacao vivida
pela personagem no momento, tais como:

*  “O que vocés acham que vai acontecer nessa historia?”

* “Esse personagem vai conseguir voar?”

*  “Por que alguém gostaria de aprender a voar?”

As respostas das perguntas ajudardo a relacionar a personagem com as experiéncias vividas

por elas, a pensarem em sentidos implicitos e a criarem expectativas que serao confirmadas ou nao
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durante a leitura.

Segundo Bordini e Aguiar (1993, p. 84), a leitura literdria na escola deve ser compreendida
como um processo de interacdo entre leitor e texto, no qual o aluno constroi sentidos a partir de suas
experiéncias, expectativas e conhecimentos prévios, e ndo como uma atividade restrita a decodificacao
ou a busca de respostas corretas previamente estabelecidas.

A afirmacao de Bordini e Aguiar refor¢a a concepgdo de leitura como uma pratica ativa e
formativa, em que o leitor assume papel central na construgao do significado do texto. Ao destacarem
a interacao entre leitor e obra, as autoras rompem com uma visao mecanicista da leitura, ainda comum
no contexto escolar, que reduz a literatura a instrumento para avaliacdo ou transmissao de conteudo.
Essa perspectiva dialoga diretamente com propostas pedagogicas que valorizam o levantamento de
hipoteses, a leitura inferencial e a reflexdo critica, elementos fundamentais para a formacao de leitores
proficientes. Dessa forma, a literatura passa a ser entendida como espago de experiéncia estética e de
ampliacdo de sentidos, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia leitora dos alunos.

Segundo Sol¢ (1998), aleituraéum processo estratégicono qual o leitormobilizaconhecimentos
prévios, formula hipdteses, faz inferéncias e monitora constantemente sua compreensao, ajustando
estratégias sempre que percebe dificuldades na construcao de sentido do texto.

A concepcao de leitura apresentada por Solé enfatiza o papel ativo do leitor no processo de
compreensdo textual, afastando-se da ideia de leitura como simples decodificacdo de palavras. Ao
destacar o uso de estratégias como a ativacao de conhecimentos prévios, o levantamento de hipoteses
€ 0 monitoramento da compreensao, a autora evidencia que compreender um texto envolve decisdes
cognitivas continuas por parte do leitor. No contexto escolar, essa perspectiva refor¢a a importancia
da mediagdo do professor, que deve ensinar explicitamente tais estratégias, possibilitando que os
alunos se tornem leitores autdnomos e proficientes. Assim, o trabalho pedagogico com a leitura deve
promover situagdes em que os estudantes aprendam a pensar sobre o texto antes, durante e apos a

leitura, favorecendo a constru¢ao de sentidos e o desenvolvimento da leitura critica.
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MEDIACAO E RETOMADA DURANTE A LEITURA

A mediagdo ¢ a intervencao de um adulto, professor ou mediador enquanto a crianca I€,

orientando, questionando ou provocando reflexdes. Sua importancia inclui:

» Facilitar a compreensao: ajuda a crianga a interpretar palavras, frases ou conceitos que
ela ainda ndo domina.

» Ativar conhecimentos prévios: o mediador conecta o que estd sendo lido com experiéncias
e saberes da crianca, favorecendo a aprendizagem significativa (como propde Ausubel).

* Desenvolver estratégias de leitura: ensina a crianca a prever, inferir, relacionar ideias e
fazer perguntas sobre o texto.

* Estimular interesse e engajamento: perguntas, provocagdes € comentarios mantém a

atencao e o prazer pela leitura.

No meio da narrativa de Pra Saber Voar, o protagonista — um rinoceronte — explora seu
desejo de voar, confrontando a impossibilidade fisica do ato e, ao mesmo tempo, experienciando
simbolicamente através de encontros com passaros, nuvens € o céu. Essa parte da historia nao
segue um enredo linear tradicional, mas se desenvolve como uma sequéncia de imagens poéticas e
reflexdes, que convidam o leitor a interpretar, imaginar e criar conexoes entre o texto e suas proprias
experiéncias.

Portanto, o desenvolvimento do contexto funciona como um espaco de experimentagao
cognitiva e afetiva, em que o leitor ¢ convidado a participar ativamente do processo de construgdo de
sentidos, fortalecendo habilidades essenciais a formacao leitora.

Durante a leitura do trecho, o mediador (professor, educador ou familiar) retoma expectativas
construidas anteriormente para entrelacar com novas expectativas de acontecimentos, realizando

novos questionamentos, como por exemplo:
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* “Lembram do que vocés disseram sobre voar?”’
*  “A historia esta acontecendo como imaginamos?”

*  “O que mudou na nossa ideia inicial?”

A narrativa de Pra Saber Voar, termina com o rinoceronte retornando ao chao, ap6s explorar
simbolicamente seu desejo de voar e se encontrar com elementos do céu, como passaros € nuvens.
Esse retorno ndo ¢ um fracasso, pelo contrario representa uma compreensao maior sobre si mesmo
e sobre seus limites. O protagonista percebe que voar ndo ¢ apenas uma questao fisica, mas também
uma experiéncia imaginativa e reflexiva, que envolve coragem, criatividade e autoconhecimento.

Para um bom ensino e aprendizagem, o leitor ¢ questionado sobre:

O desfecho do personagem,

* Por que o rinoceronte voltou ao chio depois de tentar voar?

*  Vocé acha que ele “falhou” ao nao voar de verdade? Por qué?

* O que significa, na sua opinido, “voar” nessa historia?

O simbolismo e aprendizagem

* O que o voo do rinoceronte pode nos ensinar sobre sonhos e limites?

» Como vocé relacionaria as experiéncias do rinoceronte com sua propria vida?

* Que sentimentos a historia despertou em vocé€ no final?

A interpretagdo e criatividade

* Se vocé fosse continuar a histéria, o que aconteceria depois que ele voltou ao chao?

* Quais outras formas de “voar” podemos imaginar além de fisicamente?
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* Que imagens ou cenas do final mais chamaram sua atencao e por qué?

A consolidagdo e compreensao

* O que vocé aprendeu com o rinoceronte sobre enfrentar desafios?
*+ Como a histéria mostra que podemos crescer mesmo sem conseguir realizar algo

exatamente como imaginamos?

Tais questionamento, através da intermediacdo, ensina que ler ¢ um processo ativo, que
envolve o pensar antes, acompanhar durante e refletir depois.

Segundo Barbosa (2007) ressalta que a narrativa funciona como um mediador da memoria e
da comunicacao, possibilitando ao leitor construir sentidos a partir das experiéncias vividas, relacionar
eventos passados e presentes e refletir sobre o significado das histoérias.

De acordo com Freire (1989) enfatiza que a leitura vai muito além da decodificagdo textual,
sendo um processo de compreensao critica do mundo. Ler implica relacionar experi€ncias pessoais
com o que se 1€ e desenvolver a capacidade de reflexdo e a¢do consciente diante da realidade.

De acordo com Yunes (2009) afirma que a formacao de leitores ocorre por meio da construg¢ao
de uma rede de relagdes entre o texto, as experiéncias do aluno e a mediag¢do pedagogica, tornando a
leitura um processo continuo de compreensao, reflexdo e atribuicao de significados.

A mediagdo e a retomada de trechos, aliadas a reflexao sobre imagens e metaforas, fortalecem
a capacidade do leitor de compreender e interpretar narrativas complexas, promovendo a aprendizagem

significativa e o desenvolvimento do prazer e da sensibilidade literaria.

Consideracoes finais

Pra Saber Voar, de Ana Terra, demonstra que a literatura infantil pode ser um poderoso
460




instrumento de formacdo leitora. A narrativa poética e simbdlica do rinoceronte que deseja voar
convida o leitor a interpretar imagens, refletir sobre experiéncias proprias e construir sentidos além do
literal. A mediagdo e a retomada durante a leitura refor¢am essa construgdo, promovendo autonomia,
compreensdo profunda e prazer estético.

Dessa forma, a obra evidencia que formar leitores proficientes vai além da decodifica¢ao
de palavras, envolvendo interpretagdo critica, imaginacdo e capacidade de relacionar o texto com
o mundo, consolidando a leitura como pratica significativa e transformadora. Ao estimular a
interpretacdo simbolica, a conexao com conhecimentos prévios, a autonomia na construcao de sentido

e a apreciagdo estética da linguagem, contribui para a formagao de leitores proficientes.
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