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Resumo: Este artigo analisa os desafios e as possibilidades da inclusdo escolar a partir do estudo
de caso de Marcio estudante de 12 anos do 7° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica
municipal de Itajai (SC). Marcio apresenta comportamentos caracteristicos do espectro autista, como
dificuldades de autorregulagdo, necessidade de previsibilidade e isolamento social. O estudo discute
como a escola pode assegurar o direito a educacao inclusiva independentemente de laudos médicos,
fundamentando-se em autores como Vygotsky, Gonzélez Rey e Freire, além das legisla¢des nacionais:
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996) Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com deficiéncia (LBI/2015) e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Os resultados apontam que
a inclusdo ndo se limita a matricula ou presenca fisica, mas requer mudangas pedagdgicas, culturais e
atitudinais. O artigo defende que a inclusdo escolar demanda praticas pedagdgicas flexiveis, mediagdes
sociais intencionais e didlogo com a familia, reafirmando que a diversidade ¢ elemento constitutivo

da educagao.
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Abstract: This article analyzes the challenges and possibilities of school inclusion based on the
case study of Marcio, a 12-year-old student in the 7th grade of elementary school at a municipal
public school in Itajai (SC). Marcio presents behaviors characteristic of the autism spectrum, such as
difficulties in self-regulation, a need for predictability, and social isolation. The study discusses how
the school can ensure the right to inclusive education regardless of medical reports, based on authors
such as Vygotsky, Gonzalez Rey, and Freire, as well as national legislation: the Law of Guidelines
and Bases of National Education (LDB/1996), the Brazilian Law for the Inclusion of Persons with
Disabilities (LBI/2015), and the National Curriculum Guidelines (DCNs). The results indicate that
inclusion is not limited to enrollment or physical presence, but requires pedagogical, cultural, and
attitudinal changes. This article argues that school inclusion demands flexible pedagogical practices,
intentional social mediation, and dialogue with the family, reaffirming that diversity is a constitutive

element of education.

Keywords: inclusive education; subjectivity; right to participation; Vygotsky; case study.

INTRODUCAO

A educagdo inclusiva configura-se como um dos pilares centrais para a construgdo de uma
sociedade democratica e plural, comprometida com o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade
humana. No contexto brasileiro, esse compromisso esta respaldado por importantes marcos legais,
como a Constitui¢do Federal de 1988, que estabelece a educagdo como direito de todos; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), que define a educagdo especial como
modalidade transversal; e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015),
que assegura o sistema educacional inclusivo em todos os niveis. Entretanto, a distancia entre o que

estd previsto nos documentos normativos e o cotidiano das escolas ainda se apresenta como um dos
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desafios mais significativos a serem enfrentados.

Nesse cenario, o caso de Marcio - estudante de 12 anos, matriculado no 7° ano do Ensino
Fundamental em uma escola publica municipal de Itajai (SC) - torna-se emblematico para discutir
a complexidade da efetivacdo da inclusdo. Marcio apresenta comportamentos compativeis com o
espectro autista, como necessidade de previsibilidade, dificuldade de autorregulacdo e tendéncia ao
isolamento social, mas nao possui laudo médico formal. Tal condi¢do revela tensdes recorrentes entre
escola e familia, sobretudo quando a demanda por encaminhamento clinico ndo encontra ressonancia
na compreensdo dos responsaveis, dificultando a implementagao de praticas pedagogicas sensiveis as
suas necessidades.

A inclusdo, portanto, ndo pode restringir-se a matricula ou a mera presenga fisica do estudante,
mas implica a criag@o de condicdes reais de participagdo, autoria e pertencimento. Conforme discutido
em reflexdes contemporaneas sobre politicas inclusivas, a efetividade da inclusdo exige colaboracao
entre profissionais, gestdo e comunidade, aliada a formagao continuada de educadores, reconhecendo
que se trata de um compromisso permanente e dinamico, e ndo de agdes pontuais.

Do ponto de vista pedagdgico, a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (2007) destaca
que o desenvolvimento humano ocorre na interagdo e na mediagdo com o outro, o que demanda
praticas dialdgicas e cooperativas no ambiente escolar. Em didlogo com essa abordagem, Paulo
Freire (2018) defende a educagdo como ato ético, politico e libertador, fundamentado na escuta, na
palavra compartilhada e na construcao de sentido coletivo. Gonzalez Rey (2020), por sua vez, amplia
essa discussdo ao compreender a subjetividade como processo relacional e singular, o que implica
reconhecer que cada estudante aprende de modo préprio, a partir de sua histéria, afetos e modos de
estar no mundo.

Entretanto, a efetivacao desse paradigma enfrenta barreiras estruturais, culturais e familiares.
Pesquisas recentes apontam que a resisténcia da familia a participagdo ativa no processo educativo
pode comprometer a implementacao de praticas inclusivas, uma vez que a escola muitas vezes ainda

ndo desenvolveu formas de didlogo genuinamente participativas. Dessa forma, pensar a inclusio
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implica ndo apenas reorganizar estratégias metodoldgicas, mas reconfigurar relagcdes e concepgdes
sobre ensino, aprendizagem e diferenca.

Diante disso, este artigo analisa o processo de inclusdo escolar de M., articulando contribuigdes
da filosofia da educagdo, da teoria historico-cultural, da psicologia da subjetividade e das politicas
publicas inclusivas. A investigacdo busca compreender como praticas pedagogicas mediadas pelo
didlogo, pela cooperagdo e pela escuta ativa podem favorecer o desenvolvimento integral e o direito
a participacgao plena do estudante, deslocando o foco da deficiéncia para a poténcia da convivéncia e

da experiéncia compartilhada.

OBJETIVOS

Este estudo tem como objetivo geral analisar as possibilidades e os limites da inclusdo escolar
no caso do estudante M., compreendendo como praticas pedagdgicas mediadas pelo didlogo, pela

cooperacgdo e pela escuta sensivel podem favorecer seu direito a participagdo e ao desenvolvimento

integral.

Para isso, estabelecem-se os seguintes objetivos especificos:

» Examinar as barreiras pedagogicas, culturais e familiares que atravessam a escolariza¢ao
do estudante, problematizando a tensdo entre o discurso da inclusdo e sua efetivacio
cotidiana.

* Articular o caso analisado aos referenciais tedricos de Vygotsky, Freire ¢ Gonzalez
Rey, enfatizando a centralidade da mediagdo social, da subjetividade e do didlogo na
construcdo da aprendizagem.

» Avaliar as estratégias pedagogicas implementadas pela escola, considerando seu impacto
sobre a autorregulacdo, a interagdo social e a participagdo ativa do estudante.

» Discutir as implicagdes legais e ético-formativas da inclusdo sem exigéncia de laudo
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médico, reafirmando-a como direito assegurado pelas politicas educacionais € ndo como

concessao institucional.

JUSTIFICATIVA

A relevancia deste estudo fundamenta-se na necessidade de afirmar a educacdo inclusiva
como direito humano e principio ético-politico, € ndo como concessao institucional ou adaptacdo
pontual. Embora o arcabougo juridico brasileiro assegure a presenca do estudante na escola, sua
participagdo plena ainda ¢ frequentemente restringida por praticas pedagdgicas que priorizam a
normaliza¢do e a homogeneizacdo dos sujeitos (Brasil, 2015). Tal situacdo evidencia que a inclusio
ndo pode ser compreendida como mera presenga fisica, mas como experiéncia de pertencimento,
expressao e autoria, aspectos que se relacionam diretamente a formagao integral.

No caso de M., as tensdes entre escola e familia revelam que as barreiras a inclusdo nao
sdo apenas pedagogicas, mas também culturais e relacionais. Estudos indicam que a participacao da
familia no processo educativo continua sendo tratada, em muitas instituigdes, de maneira limitada
e verticalizada, em que a escola convoca, mas ndo necessariamente escuta ou compartilha decisdes
(Freire et al., 2025). Como consequéncia, a resisténcia familiar torna-se sintoma de relagdes pouco
dialdgicas, o que fragiliza tanto o processo pedagdgico quanto o desenvolvimento subjetivo do
estudante.

Nesse sentido, ndo basta adaptar atividades ou oferecer recursos isolados. A inclusdo implica
uma transformagdo estrutural na cultura escolar, de modo que a diferenca seja reconhecida como
constitutiva do ato educativo, € ndo como excec¢ao ou desvio. Mantoan (2018) argumenta que romper
com a logica classificatoria e segregadora significa afirmar a diversidade como valor pedagogico,
deslocando o foco da deficiéncia para as potencialidades e formas singulares de aprendizagem.
Booth e Ainscow (2018), ao discutirem o Index for Inclusion, sustentam que a remoc¢ao de barreiras

exige mudancas na cultura, nas politicas e nas praticas da escola, ndo apenas no comportamento dos
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estudantes.

Além disso, o processo inclusivo demanda formagdo continuada de professores, pois
praticas sensiveis, dialdgicas e cooperativas ndo emergem espontaneamente, mas sdo construidas
historicamente na experiéncia compartilhada (Mittler, 2018). Sem formagao, a escola tende a manter
uma postura normativa, que reforca desigualdades e dificulta o reconhecimento da singularidade
(Santos, 2023).

Dessa forma, este estudo se justifica porque compreende a inclusdo como pratica de justica e
de reconhecimento, em que a escola é convocada a criar condi¢des para que M. - e todos os estudantes
- sejam vistos e considerados em sua inteireza. Defende-se que o direito de aprender nao depende de
laudo, mas do compromisso ético de oferecer espacos de participagdo, expressao e desenvolvimento
(Rodrigues, 2020).

Assim, analisar o caso de M. ndo ¢ apenas relatar uma experiéncia escolar, mas afirmar uma
concepgdo de educagdo como encontro, na qual a subjetividade € acolhida como dimensao inseparavel
da aprendizagem e da vida em comum. Incluir ndo significa apenas garantir presencga, mas reconhecer
o estudante como sujeito de linguagem, historia e desejo, cuja forma singular de estar no mundo deve

ser acolhida como legitima.

FUNDAMENTACAO TEORICA
VYGOTSKY: MEDIACAO, INTERACAO E CONSTITUICAO DA SUBJETIVIDADE

A teoria histérico-cultural de Vygotsky rompe com perspectivas individualizantes de
desenvolvimento humano ao afirmar que o sujeito se constitui nas relagdes que estabelece com o
outro, mediadas pela linguagem, pela cultura e pelos instrumentos simbolicos que organizam sua
experiéncia. A aprendizagem, portanto, ndo ¢ um processo solitdrio, mas um movimento tecido na
interagdo, no qual o professor, os colegas e o ambiente constituem elementos estruturantes (Vygotsky,

2007).

ISSN: 2675-7451/ Vol. 06 - n 06 - ano 2025 316

Género e
Interdisciplinaridade



Esse movimento pode ser compreendido por meio do conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que expressa a distancia entre aquilo que o estudante realiza sozinho e aquilo que
pode realizar com apoio qualificado da mediacdo. Essa mediagdo ndo € prescrigdo, mas relacao,
presenga, leitura sensivel do sujeito em sua singularidade. Assim, a funcdo do educador ¢ produzir
condigdes para que o estudante se mova, € ndo adapté-lo a formas pré-estabelecidas de funcionamento.

No caso de M., sua dificuldade de autorregulacdo emocional, a necessidade de previsibilidade
e o modo singular de se relacionar com colegas ndo podem ser compreendidos como déficit, mas
como formas expressivas de sua subjetividade em construcdo. Se a escola atua apenas para corrigir
comportamentos, ela interrompe o processo de desenvolvimento; se atua para compreender e mediar,
ela o expande.

Assim, o desafio ndo consiste em fazer com que Marcio “funcione como os outros”, mas
em criar condi¢des de encontro que ampliem suas possibilidades de participar, interagir e atribuir
sentido ao que vive no contexto escolar. Trata-se de deslocar o foco da adaptacdo individual para
a construcdo de ambientes e relacdes que reconhegam sua singularidade, favorecam sua agéncia e
oferegam mediagdes que lhe permitam produzir sentidos proprios. Nessa perspectiva, a intervencao
ndo busca normalizar comportamentos, mas potencializar experiéncias de pertencimento e expressao,

reafirmando o estudante como sujeito de direitos e de significacdes.

FREIRE: DIALOGO, RECONHECIMENTO E PRODUCAO DE SENTIDO

Paulo Freire compreende a educacdo como experi€ncia de encontro, em que sujeitos se
reconhecem mutuamente como portadores de voz, historia e mundo. O didlogo, nesse sentido, ndo ¢
técnica comunicativa, mas gesto ético de reconhecimento (Freire, 2018). A verdadeira educacio nao
se faz sobre o outro, mas com o outro.

Aplicado a inclusdo, o pensamento freireano revela que nao hé inclusdo sem escuta. Escutar

M. significa reconhecer que seus modos de estar, seus siléncios, seus movimentos, seus tempos € suas
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dificuldades dizem algo sobre sua forma de existir, € que a educagdo deve acolher essas formas como
legitimas.

Freire nos lembra que toda pratica educativa €, inevitavelmente, um ato politico: ela pode
favorecer processos de humanizagdo ou, ao contrario, reforcar mecanismos de exclusdo. Quando a
escola exige que o estudante se ajuste a normas inflexiveis, desconsiderando sua historia, identidade e
condigdes concretas de existéncia, produz uma forma sutil de violéncia simbolica. Em contrapartida,
quando a instituicao se abre ao didlogo, a escuta e a construcao compartilhada de sentidos, favorece a
emancipag¢ao e a participagao critica. Nessa perspectiva, incluir ndo € um gesto de tolerancia, mas um

compromisso ético — um ato de amor politico que reconhece o outro como sujeito pleno de direitos.

GONZALEZ REY: SUBJETIVIDADE COMO PRODUCAO RELACIONAL

Gonzalez Rey (2020) critica modelos que reduzem o estudante a diagnodsticos ou categorias
psicométricas, argumentando que a subjetividade é produgdo viva, sempre em movimento, constituida
na relacdo entre emocao, linguagem, experiéncia e cultura. A subjetividade ndo ¢ atributo interno,
mas processo relacional, o que significa que Marcos ndo “tem” sua subjetividade: ele a produz em
cada encontro.

Isso implica que suas expressdes - o caminhar pela sala, o afastamento diante da confusao,
a busca por previsibilidade - ndo sdo sintomas clinicos, mas formas singulares de construir sentido
no mundo. Quando a escola 1€ esses gestos como indisciplina, ela interrompe o processo subjetivo;
quando 1€ como linguagem, ela abre espaco para o pensamento, o afeto e a autoria. Assim, praticas
pedagogicas sensiveis sdo aquelas que ndo interpretam a diferenca como falha, mas como ponto de

partida para novas formas de relacao.
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INCLUSAO ESCOLAR COMO TRANSFORMACAO ETICA, CULTURAL E INSTITUCIO-
NAL

A literatura contemporanea converge ao afirmar que a inclusdo nao se efetiva somente pelo
cumprimento da legislacdo, mas pela reconfiguracao profunda da cultura escolar (Mantoan, 2018).
Incluir significa deslocar o eixo do ensino da homogeneizagdo para a singularidade, reconhecendo
que a diversidade ndo ¢ exce¢ao, mas constitui¢do do humano.

Booth e Ainscow (2018), no Index for Inclusion, defendem que a inclusdo exige mudancas
em trés dimensodes inseparaveis:

* Cultura escolar - valores, modos de conviver, lugar do outro.

» Politicas educacionais internas - organizacao do curriculo, tempos e espacos.

» Praticas pedagdgicas - modos concretos de ensinar e mediar.

Mittler (2018) destaca que uma escola inclusiva ¢ aquela que aprende com a diferenca, e
ndo aquela que a tolera. As reflexdes contemporaneas reforcam que isso s6 € possivel quando ha
colaboracgdo institucional, didlogo continuo e formag¢ao docente sensivel (Freire et al., 2025). Incluir

nao ¢ adaptar o aluno a escola - ¢ transformar a escola para que ela se torne lugar de todos.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida possui abordagem qualitativa, orientada pela compreensdo da
experiéncia vivida e dos sentidos produzidos na relacao entre o sujeito € o contexto escolar. A escolha
dessa abordagem se justifica pelo entendimento de que fendmenos educativos nao podem ser reduzidos
a variaveis isoladas, mas requerem interpretacdo situada, capaz de apreender a complexidade das

relagoes, afetos, discursos e praticas que constituem o cotidiano da escola (Minayo, 2016).
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PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA

A investigacdo se ancora na perspectiva hermenéutico-interpretativa, compreendendo que
conhecer significa interpretar, e interpretar implica reconhecer que o pesquisador estd implicado
no processo, nao ocupando um lugar neutro ou externo ao fendmeno estudado. Assim, a analise se
constréi no movimento de compreensao, didlogo e reflexividade, em que a experiéncia ¢ analisada em
sua dimensao ética, relacional e historica (Gadamer, 2011).

Nessa perspectiva, compreender o caso de Marcio ndo significa apenas descreve-lo, mas
reconhecer que sua trajetoria escolar se constitui como produgdo de sentido, entrelagcada as relagdes

que estabelece com professores, colegas e familiares.

TIPO DE ESTUDO

Optou-se pelo estudo de caso (Yin, 2015), por permitir examinar, em profundidade, um
fendmeno singular inserido em seu contexto real. O caso de M. ndo ¢ tomado como exce¢dao, mas
como expressao de desafios estruturais da inclusdo escolar, o que possibilita identificar tensdes,

negociacoes, avancos € impasses que atravessam a constru¢do da participagdo e do pertencimento.

PRODUCAO DOS DADOS

A producdo de dados ocorreu por meio de:

* Observacao participante no cotidiano da sala de aula;
* Registros descritivos e narrativos do percurso escolar de Marcio.;
* Anotacdes pedagbgicas e devolutivas docentes realizadas ao longo das interacoes;

* Conversas abertas com professores e equipe pedagogica, sem formato de entrevista
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estruturada.

Esses materiais foram selecionados por sua capacidade de revelar processos em
desenvolvimento, permitindo observar dindmicas, tensdes, avancos e contradigdes que nao aparecem
quando se olha apenas para resultados finais ou comportamentos pontuais. Ao invés de fornecer
retratos estaticos, eles tornam visiveis movimentos, modos de participagdo, formas de mediagdo e
produgdes de sentido que se constroem no percurso ¢ nas relagdes. Assim, ndo servem apenas para
registrar “o que aconteceu”, mas para compreender “como” e “por que” determinadas experiéncias se

configuram no contexto escolar.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A andlise seguiu um processo interpretativo em espiral, no qual descricdo, leitura,
problematizagdo e sintese se entrelagam continuamente. O foco da andlise ndo foi “o que Marcio
faz”, mas o que suas agdes expressam em termos de sentido, necessidade, relacdo e subjetividade -
alinhando-se ao principio de que o estudante ¢ autor de sua experiéncia, € ndo objeto de intervencao
(Gonzélez Rey, 2020).

A interpretagdo considerou trés eixos analiticos:

» Expressdes subjetivas (movimentos, sensibilidades, formas de regulacdo emocional);
» Relagoes pedagdgicas (mediacdo, escuta, interagao e reconhecimento);
* Condicionantes institucionais e culturais (normas, expectativas, discursos de

normalidade).

Desse modo, a analise nao se encerra na classificagdo de comportamentos ou na identificagao

de eventuais adequagdes ou inadequagdes, mas na compreensdo das condi¢des que produzem tais
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expressoes ¢ dos sentidos que emergem nas relagdes que Marcio estabelece com o mundo escolar.
Ao integrar os trés eixos analiticos — as manifestacdes subjetivas, as mediagdes pedagogicas e os
condicionantes institucionais e culturais — o estudo reconhece que a experiéncia do estudante ¢
sempre situada, historica e relacional. Essa perspectiva permite deslocar o olhar do déficit para os
processos, valorizando a autoria, a singularidade e as formas pelas quais Marcio produz sentidos no
encontro com os outros. Assim, a analise final reafirma que compreender o estudante ¢ compreender
o movimento vivo de sua participagdo, e ndo enquadré-lo em categorias fixas, contribuindo para

praticas educativas mais sensiveis, dialdgicas e comprometidas com a inclusao.

CONSIDERACOES ETICAS

A pesquisa respeitou os principios éticos que orientam a producdo de conhecimento em
educacdo, preservando o nome ficticio do estudante e garantindo sigilo sobre dados sensiveis.
Reconhece-se, ainda, que a ética aqui ndo se limita ao consentimento formal, mas se expressa no
compromisso de ndo reduzir o sujeito ao diagnoéstico, reafirmando a inclusdo como direito € como

pratica de reconhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa evidenciam que o processo de inclusio escolar de M. ndo pode
ser compreendido como uma questdo de adaptagdo individual, mas como movimento relacional
que transforma simultaneamente o sujeito e a instituicao escolar. A presenca de M. na sala de aula
produziu deslocamentos na maneira como professores, colegas e a propria escola compreendiam o

aprender, o conviver € o ensinar.
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DO OLHAR DEFICITARIO AO RECONHECIMENTO DA SINGULARIDADE

Inicialmente, era percebido majoritariamente a partir de suas dificuldades: agitacao corporal,
necessidade de previsibilidade, siléncio em momentos de interagdo e resisténcia a mudancas de rotina.
Esse olhar estava alinhado a uma logica de normalizagdo, na qual o aluno ¢ comparado ao “perfil
médio” esperado pela institui¢do (Mantoan, 2018).

Contudo, ao longo do processo, a escola comecou a reconfigurar sua compreensao,
percebendo que tais comportamentos ndo eram “problemas a corrigir”’, mas linguagens a interpretar.
Essa mudanca ¢ coerente com a perspectiva historico-cultural, que compreende a expressao do sujeito
como producao de sentido em relacdo ao mundo (Vygotsky, 2007).

Assim, o foco pedagogico deslocou-se do controle para a escuta - movimento essencial para
a inclusdo como prética ética (Freire, 2018). Incluir, portanto, ¢ deslocar a pergunta de “como fazer o

aluno se adaptar?” para “o que este aluno nos ensina sobre como precisamos nos transformar?”

TRANSFORMACOES NAS RELACOES PEDAGOGICAS

A mediacao docente tornou-se elemento estruturante do processo. Professores passaram a:

* antecipar mudancas de rotina;

e minimizar estimulos excessivos;

« criar momentos de autorregulacao;

« favorecer pares mais sensiveis nas interagoes;
+ utilizar linguagem visual e pausada;

» validar as formas singulares de expressao de Marcio.

Tais estratégias ndo foram prescri¢des técnicas, mas gestos de leitura da subjetividade,
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alinhados a teoria da subjetividade como produgdo relacional (Gonzalez Rey, 2020). A escola deixou
de exigir que Marcio se moldasse a norma e passou a reorganizar o contexto para acolher sua forma
de estar.

Esse movimento dialoga com analises contemporaneas sobre politicas de educagdo inclusiva,
que indicam que a efetividade da inclusdo ndo se apoia prioritariamente na disponibilidade de recursos
materiais especificos, mas na capacidade das instituicdes escolares de revisitar, reinventar e flexibilizar
suas proprias praticas. Como apontam Freire et al. (2025), o que sustenta processos inclusivos ndo ¢ a
existéncia de dispositivos isolados, e sim a postura ética, pedagogica e politica da escola ao reconhecer
a diversidade, promover participagdo e construir ambientes que respondam as necessidades reais
dos estudantes. Assim, a inclusdo se realiza menos pela acumulagdo de instrumentos e mais pela

transformacao das relagdes, dos modos de ensinar e dos sentidos produzidos no cotidiano escolar.

TRANSFORMACOES INSTITUCIONAIS E COLETIVAS

A trajetoria de M. revelou que a inclusdo nao € agdo isolada, mas transformagao da cultura

escolar. A equipe pedagogica passou a:

» compreender a participacdo da familia como processo continuo de negociacdo, e ndo
como aceitagdo passiva de orientacdes;

» revisar critérios de avaliagdo que privilegiavam ritmo uniforme;

» promover reunides de devolutiva centradas no desenvolvimento, ndo na falta;

+ ampliar espagos de convivéncia mediados.

Essa mudanga encontra respaldo no Index for Inclusion, ao afirmar que inclusdo se efetiva
pela transformagdo das culturas, das politicas e das praticas da escola (Booth; Ainscow, 2018). A

experiéncia demonstrou que, quando a escola reconhece o estudante como sujeito de existéncia e
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linguagem, ela se transforma - e todos aprendem.

A ESCOLA COMO ESPACO DE PERTENCIMENTO E NAO COMO PROVA DE CAPACI-
DADE

A inclusdo mostrou-se possivel quando a escola deixou de operar como espaco de sele¢ao
e passou a agir como comunidade de aprendizagem, na qual todos tém direito ao tempo, ao gesto, a
palavra e ao encontro. Nessa perspectiva, o direito de aprender ndo depende do laudo médico, mas do
reconhecimento ético da dignidade humana (Rodrigues, 2020).

Incluir €, essencialmente, produzir pertencimento. E ¢ somente quando o estudante se sabe
parte - reconhecido, legitimado e convidado a participar - que o desenvolvimento pode emergir
como experiéncia viva. O pertencimento, portanto, ndo ¢ um efeito secundario da inclusdo, mas sua
propria condi¢do de possibilidade, pois ¢ na relacdo com o outro que se constroem sentidos, vinculos
e aprendizagens.

Assim, o desenvolvimento humano ndo ¢ um processo isolado, individual ou solitario, mas
um movimento compartilhado, tecido na convivéncia, na media¢ao e no encontro. Incluir ¢ afirmar
que ninguém se forma sozinho - e que a escola, quando se abre para a pluralidade das existéncias,

torna-se espaco de florescimento comum.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS QUE FAVORECERAM A PARTICIPACAO E O DESEN-
VOLVIMENTO

O processo de inclusdo de M. revelou que determinadas estratégias pedagogicas, quando
ancoradas na escuta e na mediag@o sensivel, ndo apenas facilitaram sua permanéncia em sala, mas
ampliaram suas possibilidades de participacao, autoria e convivéncia. Essas estratégias se organizaram

em trés eixos: previsibilidade, linguagens multiplas e cooperagdo estruturada.
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a) Previsibilidade e organizacio do ambiente

A construgdo de rotinas visuais, mapas de sequéncia e combinados compartilhados reduziram
a ansiedade e aumentaram o senso de seguranga do estudante. A antecipacdo das atividades e das
mudangas de cena escolar o ajudava a compreender mentalmente o que viria a seguir, diminuindo
comportamentos de escape e desregulacdo emocional.

Essapratica dialoga com o entendimento de que o estudante aprende melhor quando o ambiente
articula estabilidade emocional e confianga relacional (Vygotsky, 2007). Ao criar previsibilidade, a

escola ndo restringe, mas abre possibilidades de engajamento.

b) Linguagens multiplas como acesso ao significado

As atividades que incluiam recursos visuais, expressdes corporais, objetos manipulaveis,
esquemas, desenhos e musica ampliaram a participagdo de M., permitindo que ele acessasse o
contetdo sem depender exclusivamente da comunicagao verbal.

Como aponta Gonzalez Rey (2020), a subjetividade se expressa em multiplas linguagens, e
o reconhecimento dessas expressoes ¢ condicdo para que o estudante se constitua como sujeito de
discurso e pensamento. Assim, quando a escola acolheu modos de expressao ndo convencionais, M.

passou a produzir sentido € ndo apenas executar tarefas.

¢) Cooperacao estruturada e pares mediadores

As situagdes de trabalho em duplas e pequenos grupos, com a mediagdo intencional de

colegas sensiveis € comunicativos, favoreceram:
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* aparticipagdo social;
» acirculagdo da palavra;
* o reconhecimento da diferenga como valor;

* aconstrugdo de pertencimento.

Freire (2018) afirma que aprendemos com o outro e pelo outro, e ndo isoladamente. J4 Booth
e Ainscow (2018) apontam que a participagdo € condicdo para a inclusdo, e ndo consequéncia dela.
Quando M. pode cooperar ao invés de ser apenas acompanhado, sua presenga deixou de ser tolerada

e transitou para ser reconhecida.

d) Tempos diferenciados e escuta afetiva

Permitir que M. pausasse, reorganizasse o corpo, respirasse e retornasse a atividade sem
punic¢do favoreceu a autorregulagdo emocional. Essa postura pedagdgicarompe com a ldgica disciplinar
e afirma a dimensao afetivo-relacional da aprendizagem - defendida por Freire (2018) e pela literatura

contemporanea que entende a inclusdo como cuidado ético do outro (Freire et al., 2025).

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do percurso escolar de M. evidencia que a inclusdo ndo pode ser compreendida
como mera insercao fisica do estudante na sala de aula, tampouco como conjunto de adaptagdes
isoladas destinadas a torna-lo funcional dentro de uma légica ja estabelecida. Ao contrario, o processo
de inclusdo revela-se como transformacao relacional, pedagogica e institucional, na qual o sujeito e a
escola se constituem mutuamente.

No inicio, as manifestacdes comportamentais de M. eram interpretadas sob a otica da falta

e da inadequacao, o que reproduzia uma perspectiva normativa de aprendizagem. Contudo, ao longo

ISSN: 2675-7451/ Vol. 06 -n 06 - ano 2025 327

Género e
Interdisciplinaridade



da experiéncia, a escola passou a reconhecer seus modos singulares de estar no mundo, deslocando
o foco da normalizacdo para a escuta e a producao de sentido. Esse movimento corrobora o principio
freireano de que a educacgao se realiza no encontro entre sujeitos, € ndo na imposi¢cao de um modelo
unico de funcionamento (Freire, 2018).

Essa mudanga s6 foi possivel a partir de praticas pedagogicas que se orientaram pela media¢ao
sensivel, pela organizacdo de rotinas previsiveis, pelas linguagens multiplas e pela cooperacao
estruturada entre pares. Tais estratégias, como argumenta Vygotsky (2007), ndo visaram corrigir o
estudante, mas ampliar suas possibilidades de participagdo e desenvolvimento por meio da relagdo. Da
mesma forma, Gonzalez Rey (2020) permite compreender que a subjetividade expressa por Marcos
ndo ¢ déficit, mas expressdo legitima da vida em processo de significagdo, que exige leitura cuidadosa
e ética.

Essa experiéncia permite afirmar que as estratégias que se mostraram eficazes nao tiveram
como objetivo ajustar M. a um padrdo de normalidade, mas reconhecer e legitimar seus modos
singulares de estar no mundo. Ao invés de operar como espaco que “administra dificuldades”, a
escola deslocou-se para uma logica de acolhimento, didlogo e construgdo de vinculos, favorecendo
experiéncias concretas de participagdo e pertencimento. Nesse movimento, a transformagdo nao
ocorreu apenas no estudante: a escola também se modificou, ressignificando suas praticas, suas
relagdes e sua propria compreensao de aprendizagem e convivéncia.

Nesse sentido, a inclusdo se confirma como pratica ética de reconhecimento, articulada a
defesa da dignidade humana, conforme preconiza o marco normativo brasileiro (Brasil, 2015), mas
também como processo institucional de transformagao continua (Booth; Ainscow, 2018; Freire et al.,
2025). Conclui-se que ndo ¢ o laudo que determina o direito a educacio, mas o compromisso da escola
em construir condigdes reais de participacdo, autoria e presenca legitima. Portanto, a inclusdo nao ¢
contingente, nem negociavel: ¢ principio fundador de uma escola democratica.

Se a escola muda para acolher o sujeito, o sujeito muda porque ¢ reconhecido - e nesse

movimento, ambos florescem. As estratégias inclusivas eficazes ndo buscaram normalizar M., mas
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reconhecer seus modos de estar no mundo. Assim, a escola passou de um lugar que “administra

dificuldades” para um espago que acolhe singularidades e produz pertencimento.
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